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OZET

Bu ¢aligmanm temel amaci, ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin Ilkdgretim 5. Sif
Tiirkge Dersinin Ogretim Programinda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlar1
uygulama diizeyleri ile okumaya yoOnelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir.
Arastirmanim evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Antalya iline baghh merkez ilceler
olan Aksu, Dosemealt, Kepez, Konyaalt1 ve Muratpasa ilgelerinde ilkdgretim 5. smifta
o0grenim goren 16469 6grenci olusturmakta; 6rneklemini ise bu il¢elerden random yontemiyle
secilmis 15 farkli ilkogretim okulunda 6grenim goérmekte olan 402 adet ilkogretim 5. smif
ogrencisi olusturmaktadir.

Bu arastirmada betimsel arastirma tiirlerinden olan tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarint 6lgmek amaciyla
Basaran ve Ates (2009) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”, noktalama
isaretlerinin uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme Metni” ve dgrencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu™ kullanilmistir.

Arastirmanin verilerinin analizinde betimsel istatistik (yiizde, frekans), t-testi ile Mann
Whitney U, Kruskal Wallis H ve Ki-Kare testleri uygulanmistir. Arastirmada, ilkogretim 5.
sinif d6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanim diizeyinin diisiik oldugu, okumaya
yonelik tutumlarinin ise yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Okumaya yonelik tutum
diizeyinde kiz 6grenciler lehine anlamli fark tespit edilmistir. Okumaya yonelik tutumla
virgiil, iinlem, parantez ve denden isaretlerini kullanim diizeyi arasinda anlamli iligki
bulunmustur. Nokta, virgiil, iinlem, tirnak, kesme, uzun ¢izgi ve denden isaretlerinin dogru

kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okumaya Yo6nelik Tutum, Noktalama Isaretleri, Tiirkge Dersi

Ogretim Programi
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the relationship between the students’
achievements in using punctuation marks that they have learnt within the framework of
Turkish language teaching program of 5™ graders in primary education and their attitudes
towards reading. The scope of this study is 16469 primary 5t grade students, who enrolled in
primary schools in Aksu, Dosemealti, Kepez, Konyaalt1 and Muratpasa which are central
districts of Antalya, in 2011-2012 Academic year. The participants of the study are randomly
selected 402 5™ grade primary students who were in 15 different schools from above
mentioned districts.

In this study, the survey model, which is a kind of descriptive research, was used. The
5t grade primary school students’ attitudes towards reading were gathered by means of a
questionnaire, namely, “The Attitude Scale for Reading” which was developed by Basaran
and Ates (2009). Additionally, in order to determine the participants’ levels of punctuation
mark use in writing, a text was developed and used by the researcher. In order to gather
demographic information about the participants a Personal Information Form was also used.

In the analysis of the data of the research, the descriptive statistics such as, percentage,
frequency, t-test, Mann Whitney U test, Kruskal Wallis H test and Chi-square tests have been
used. The findings of the research revealed that the level of correct use of punctuation marks
in written works of 5 grade students is low; whereas, their attitudes towards reading is high.
It 1s also found that there is a statistically significant difference in reading attitudes in terms of
gender which was in favour of female students. Additionally, it is found that there is a
significant relationship between the attitude towards reading and the level of use of commas,
exclamation, bracket, and ditto marks. It was also found that there is a meaningful relationship
between the correct use level of full stop, comma, exclamation mark, quotation mark,

apostrophe, long line and ditto marks in terms of the gender of the participants.

Keywords: The Attitude Towards Reading, Punctuation Marks, Turkish Lesson

Teaching Program



ONSOZ

Birey, temel dil becerilerine ulastig1 takdirde ¢evresiyle iletisimini saglikli bir sekilde
stirdiirir. Anlama ve anlatma becerilerinin temelini olusturan okuma ve yazma becerileri de
temel becerilerin yap: taslaridir. Kendini ifade edebilme diizeyini artiran en temel unsur
okuma, yazma dilinde dogru ifadeyi saglayan en temel unsur yazma olduguna goére okuma-
yazma arasindaki iliski diizeyinin tespit edilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu ihtiyagtan yola
cikarak yapmis oldugum bu calismamda bilgi birikimi ve saglam kisiligi ile her zaman 6rnek
alacagimm, degerli tez damsmamim Yrd. Dog. Dr. Yasin OZKARA’ya yardimlarindan ve
tezimin tamamlanmasinda gosterdigi titiz caligmalarindan dolayi1 siikranlarimi sunarim.
Yiiksek lisans egitimim boyunca engin bilgilerinden, tecriibelerinden yararlandigim beni her
konuda cesaretlendiren ve destegini her an hissettigim hem arkadasim hem hocam olan Yrd.
Do¢. Dr. Nadire Emel AKHAN’a sonsuz tesekkiir ederim. Verilerimin analizi sathasinda
basini ¢ok agrittigim, destegini geri ¢evirmeyen, bilgi ve hosgoriisiinii esirgemeyen Yrd. Dog.
Dr. Bayram BICAK’a ve tezimin ¢eviri sathasinda degerlini vaktini bana ayiran Yrd. Dog. Dr.
Mustata CANER e tiim yardimlari i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Okumaya Yonelik Tutum Olgeklerini kullanmama izin veren Yrd. Dog. Dr. Mustafa
BASARAN ve Ars. Gor. Seyit ATES e, tesekkdirii bir borg bilirim. Benden manevi destegini ve
yardimlarimi esirgemeyen arkadaslarim Mustafa AY, Feridun SAGOL ve Ferdi SARAC’a da
tesekkiirlerimi  sunarim. Calismami siirdiirdiigiim okullarda goérev yapan yoneticilere,
ogretmenlere ve d6grencilere yardim, destek ve hosgoriilerinden dolayi ¢ok tesekkiir ederim.

Bugiinlere ulagsmami saglayan, hayatimm her aninda ve aldigim biitiin kararlarda her
zaman yanimda olan, beni destekleyen, caligmalarim boyunca destegini esirgemeyen aileme

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Giilden 1ZCI



GIRIS

Bu bolimde arastrmanin; problem durumu, amaci, Onemi, problem ciimlesi,

varsayimlari, siirliliklar: ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Dil, hem bireyin kendi yasaminda, hem de toplumsal yasaminda 6nemli bir yere
sahiptir. Cilinkii birey toplumda var olup dili o toplum i¢inde kullanmaktadir. Birey dili
toplumda duygu ve diisiincelerini paylasirken bir ara¢ olarak kullanmakta ve bu durum
bireyin iletisimini gerceklestirmektedir. iletisiminin temel araci olarak anadilini kullanan
birey bu sayede mensubu oldugu toplumun kiiltiirel degerlerini 6grenir ve diger bireylere de
aktararak bu degerlerin yasamasmni saglar (Iseri, 2010, s. 470). Dil, dgrencilerin iletisim
kurmalarinda, bilgiye ulagsmalarinda, 6§renmelerinde ve kisisel gelisimlerinde, ¢evrelerindeki
olaylari muhakeme edebilmelerinde, olaylara farkli  perspektiflerden  bakarak
yordayabilmelerinde, sosyallesme ve c¢agdaslagsmalarinda biiyiik katki saglamaktadir. Bu
nedenle dgrencilerin, Tiirkge dersi 6grenme alanlar1 olan; dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarina ulagmalar1 gerekmektedir. Dil gelisim siirecinde,
bu 6grenme alanlar1 karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir (MEB, 2009,
s. 9).

Dil gelisim siirecinin sonunda, temel dil becerilerinin kullaniminin gelistirilmesinin
yani sira bu beceri alanlarindan biri olan okumanin bir aligkanlik haline donlismesi de
onemlidir (Marshall, 1994, s. 27).

Temel okuryazarlik siirecinden sonra okuma ilgi ve sevgisine ulasabilen bireyler,
sonraki asama olan okuma aligkanligimi kazanabilir; okumay1 bir ihtiya¢ olarak algilayip
siirekli ve diizenli bir bigimde gerceklestirebilirler (Yilmaz, 1990, s. 10). Bu nedenledir ki,
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmek, okuma aligkanligima ulagsmanin temel adimidir.
Ogrencilere okuma beceri ve aliskanligmi kazandirmak Tiirkce Ogretiminin de en temel
sorumluluklarindandir.

Calkins (2001), Lazarus ve Callahan (2000), Stonavich (2000)’e goére, 6grencilerin
okumaya iligkin tutumlari, onlarm okumada gosterdikleri performansi etkileyen onemli bir
faktordiir. Dolayisiyla 6grencilere sadece okumanin 6gretildigi ancak okumaya iligkin olumlu
tutumlarinin  gelistirilmedigi bir egitim-6gretim siirecinden beklenen faydanin elde

edilemeyecegi sOylenebilir. Okumay1 zevkli hale getirmek, kisisel ilgileri artrmak ve



okumaya iligkin olumlu tutum gelistirmek, okuma aliskanli§1 kazandirmada etkili unsurlardir.
Okumaya iliskin olumlu tutum gelistiren ¢ocuklar okumaya isteklidirler, okumaktan zevk
alirlar ve kazanmis olduklar1 okuma alisgkanligin1 yasam boyu siirdiirebilirler. Diger yandan
olumsuz tutuma sahip ¢ocuklar sadece zorunlu olduklarinda okurlar, okumaktan kagmirlar ve
bazen de okumayarak tepkiyi ortaya koyacaklardir (akt. Basaran ve Ates, 2009 s. 6-7).
Dolayisiyla okuma 1ilgi ve istegine sahip olmayip olumsuz tutum gelistiren bireyler
ogrenmeye de kapali olduklarindan okumanin amaclarina ulagsamayacak ve okuma bilincinin
de beraberinde getirdigi yetilere erigsemeyeceklerdir.

Okuma dinamik bir anlam kurma siireci olup yazar ve okuyucu arasindaki aktif ve
gerekli iletisimi miimkiin kilar. Okuma 6gretiminin temel amaci, ¢ocugun iletisim kurmada
yaz1 ve ¢izim dilini etkili bir sekilde kullanmasin1 saglamaktir (Akyol, 2011(a), s. 33). Bu
iletisimin bir unsuru okuyan birey iken diger unsuru da yazardiwr. Yazarin duygulari,
diisiincelerini ve olaylar1 dogru anlatim diizeyi, aktardiklarinin dogru anlasilabilme diizeyini
de artiric1 bir durumdur.

Yazili anlatimda, kelimelerin belirlenen imla kurallarma uygun bigimde kullanilmasi,
yazar i¢in zihnindekileri dogru ve tam olarak aktarabilmesi agisindan; okuyucu i¢in metni
dogru algilaylp anlama agisindan onemlidir (Bayram ve Erdemir, 2006, s. 142). Yazih
anlatimin temel yap1 taslar1 olan noktalama isaretlerinin dogru kullanilmas: gerekliligi, okur
ile yazar arasindaki kontagin dogru kurulmasmmda ve anlama ile anlatimm dogru
gerceklesmesinde kilit noktadir. TDK (2012, s. 28), “Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade
etmek, climlenin yapisim1 ve duraklama noktalarini belirlemek, okumayi1 ve anlamayi
kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton gibi Ozelliklerini belirtmek iizere noktalama isaretleri

kullanilir.” seklindeki ifadesiyle noktalama isaretlerinin anlam ve amacini belirtmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanm temel amaci; ilkdgretim 5. smuif dgrencilerinin Ilkdgretim 5. Smmf
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen noktalama kurallarini uygulayabilme diizeyleri

ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini saptamaktir.

Arastirmanin Onemi

Birey, temel dil becerilerine ulastig1 takdirde ¢evresiyle iletisimini saglikli bir sekilde
siirdiiriir. Anlama ve anlatma becerilerinin temelini olusturan okuma ve yazma becerileri de
temel becerilerin yap1 tasidir. Okuma aliskanliginin gergeklesebilmesi i¢in 6ncelikle olumlu
bir tutum gelistirmek gerekir. Okurun anlatimi dogru ve tam bir sekilde anlamasi, yazarin

yazim dilini dogru kullanmasiyla gergeklesir.



Gilintimiiz insanm1 (her ne kadar iletisim cesitleri artsa da) kendini ifade etmekte ve
iletisim kurmakta zorlanmaktadir. Saglikli iletisim, hem kendini dogru ifade edebilme hem de
dogru aktarabilme ile miimkiin olur. Kendini ifade edebilme diizeyini artiran en temel unsur
okuma aliskanlig1 olmakta iken, noktalama isaretleri de yazma dilinde dogru ifadeyi saglayan
en temel unsurlardan biridir. Okuyan insan, su veya bu sekilde noktalama isaretlerine istem
dis1 da olsa asina olmak durumundadir. Bu asinalik, yazma eylemi gergeklestiginde noktalama
isaretlerinin kullanilmasiyla uygulamaya doniisiir.

Her ne kadar iilkemizde yalnizca okuma ilgi ve beceri durumuna veya noktalama
isaretlerinin kullanim oranina yonelik arastirmalar mevcut olsa da, dilimizin temel iki unsuru
olan okuma ve dogru yazma diizeyi arasinda baglant1 olup olmadigin1 tespit edici herhangi bir
arastirmaya rastlanamamistir. Bu arastirma, okuma aligkanlhiginin ilk basamagini teskil eden
okumaya yonelik tutum ile yazma becerisinin en biiylik belirleyicilerinden olan noktalama
isaretlerinin dogru kullanim diizeyi arasinda bir iliski olup olmadigini saptamak agisindan
onem arz etmektedir. Sonugta ulagilan bulgular, okuma ve yazma becerilerinin birbirini ne
derece baglayici oldugunu gosterecektir.

Bu c¢aligma, noktalama isaretlerinin dogru kullanilma diizeylerinin belirlenmesi ve
okumaya yoOnelik tutumla arasindaki iliski durumunun belirlenmesi acisindan onem arz
etmektedir. Ayn1 zamanda bu arastirma, bundan sonraki arastirmalara yol gdsterme amacini

benimsemektedir.

Problem Ciimlesi
[Ikdgretim 5. smif Ogrencilerinin {lkdgretim 5. Smuf Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda belirtilen noktalama kurallarmi uygulayabilme diizeyleri ile okumaya yonelik
tutumlari arasinda iliski var midir?
Buna gore arastirmanin alt problemleri:
1.  Ilkdgretim 5. Smf dgrencilerinin noktalama kurallarmi dogru kullanabilme
diizeyleri nedir?
2. Ilkégretim 5. Smuf Ogrencilerinin  okumaya yonelik tutumlar: hangi
diizeydedir?
3. Ilkégretim 5. Smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum diizeyleri ile
noktalama kurallarim1 dogru kullanabilme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?
4.  Ilkdgretim 5. Sinif dgrencilerinin noktalama kurallarini kullanma sikliklar: ile

cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki var midir?



Arastirmanin Varsayimlari
1. Uygulamaya katilan Ogrencilerin, veri toplama araglarina verdikleri yanitlar

gercegi yansitmaktadir.

Arastirmanin Simirhhklan
1.  Arastirma ilkogretim okullarinin birinci kademesinde 6grenim gérmekte olan
5. simf 6grencileri ile sinirhdir.
2. Arastrma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Antalya’nin merkez ilgeleri olan
Aksu, Dosemealt1, Kepez, Konyaalt1 ve Muratpasa il¢elerinin ilkdgretim okullarinda
ogrenim goren 5. smif 0grencileri i¢inden tesadiifi (random) olarak secilmis toplam
402 dgrenci ile sinirhidir.
3. lIlkégretim 5.smif 6grencilerinin Ilkdgretim Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar)
Ogretim Programinda belirtilen noktalama kurallarin1 uygulama becerileri konusu ile
sinirhidir.

4.  Arastirma, 6grencilerin sadece okumaya yonelik tutumlarimi 6lgmektedir.

Arastirmanin Tanimlan

Okuma: Yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali olarak 6n bilgilerin
kullanildigi, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siirecidir (Akyol, 2011(b), s. 1).

Tutum: Bireyin cevresiyle etkilesimi sonucunda bilissel, duyussal ve psikomotor
davranislarini etkileyerek duygu, diisiince ve davraniglarini etkileyen kalici izli egilimlerdir
(Basaran ve Ates, 2009, s. 77).

Noktalama Isaretleri: Paylasilmak istenen duygularm ve anlatilmak istenen
diisiincelerin yaziya aktarilmasinda yazana; yazilanlar1 dogru okuyup anlamada okuyana

kilavuzluk eden yol isaretleridir (Atasoy, 20009, s. 5).



BIiRINCIi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Okuma

Okuma sozciigii giinliik yasamda c¢ok sik kullanilmaktadir. “Onun okumas1 yoktur.”
“Cok okuyan cok bilir.” “Bizim ¢ocuk iy1 okuyor.” “Oku da adam ol!” Bunlar ve bunlar gibi
bircok tiimce gilinlilk hayatta kullanilmaktadir. Hepsinin anlami birbirinden farkli olan bu
tiimcelere ek olarak, bir seyi ezberden sdylemek, okumak iiflemek gibi soylemlerde de yer
alabiliyor. “Canina okumak™ deyimindeki gibi kullanimlarda ise daha baska yondeki anlamlar
kazanabiliyor. Bu sozciiglin yazili basili metinlerdeki anlamindan tutun da giindelik
kullanimlarina kadar bize ilettigi anlamlar1 birazcik diisiinmek, ¢agdas yasamim bu onemli
edimi konusundaki tutumumuzun olumlu olumsuz, belirli belirsiz yOnlerini bir dlgiide
aciklamaya yeter. S0zgelisi, “Onun okumasi yoktur.” ciimlesinde kullanilan okuma sdzciigi
okuryazarlik anlamini tasimaktayken; “Cok okuyan ¢ok bilir.” climlesinde, bireydeki okuma
aliskanligini belirtmektedir. “Bizim c¢ocuk 1yi okuyor.” tiimcesinde kullanilan okuma,
cocugun Ogrenim gormekte oldugu anlammi belirtmektedir. “Oku da adam ol!” ise yerine
gore ya da soyleyis amacina gore bu li¢ anlamdan herhangi birini belirtebilmektedir (Goktiirk,
2002, s. 45).

Yerine, kisiye, amaca gore farkli anlamlarda ve mecaz anlamdaki kullanimlariyla da
dilimize yerlesmis olan okuma kavramini edim olarak ele alirsak; okumanin soyut ve
karmagik silireglerden olusmasi nedeniyle, literatiirde ¢ok sayida farkli taniminin oldugunu
gormekteyiz.

Yalinkilig (2007, s. 228)’a gore okuma; fiziksel, zihinsel, sosyolojik yonleriyle, dilsel
olarak kodlanmig bir iiretim olan metnin, elestirel bir yaklasimla yorumlanarak
anlamlandirilmasi ve igsellestirilmesi islemidir. Okumanin; yazili sembolleri gorme, algilama,
anlamin1 kavrama ve seslendirme isi oldugunu belirten Sahin (2009, s. 216), bu unsurlardan
en Onemlisinin anlamanin olusmasi oldugunu ifade etmektedir. Coskun (2002, s. 231) ise
okumay1r “Gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
coziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siirectir.”
seklinde tanimlamaktadir.

Yapilandirici yaklagima gore okuma, bireyin O6n bilgileriyle metindeki bilgileri
birlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir. Okuma siirecinde birey yazilarin
anlamin1 arastirmakta, bulmakta, yorumlamakta ve yeniden anlamlandirmaktadir (Giines,
2009, s. 3). Ozdemir (2005, s. 11)’e gore yalin bir tanimla zihinsel ve diisiinsel bir edim olan

okuma, basili ya da yazili sozciikleri duyu organlarimiz araciligiyla algilanma, bunlari



anlamlandirp kavranma ve yorumlanmasi olup basili ve yazili simgelerle yoluyla gerceklesen
iletisimsel bir etkinliktir. Yildiz ve ark. (2006, s. 116)’nin tanimima gore ise okuma etkinligi,
yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi araciligiyla ¢éziimlenerek degerlendirilmesini
kapsayan fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siiregtir. Kavcar ve ark.
(1995, s. 41) ise okumay1 “Bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama stirecidir.” seklinde tanimlamaktadir.

Tanimlardan ¢ikarim yapmak gerekirse, okumanin gergeklesmesi icin, okuma
oncesinde var olan 6n bilgilerin 6nemi dikkat ¢cekmedir. Siire¢ icinde gorme, dikkat, algilama,
hatirlama, kavrama, c¢oziimleme, sentezleme ve yorumlama durumunun gergeklesmesi
sonucunda birey basili ya da yazili metni igsellestirerek bunu iletisime ddokmektedir,
sorgulamaktadir. Duyu organlarmnin aktif olusu, zihinsel, duyussal, devinimsel, dilsel hazir
olusluk ve sosyolojik durumu da okumanin olmazsa olmazlarindandir.

Bir kitab1 cocukluk doneminde okudugumuzda aldigimiz tat ile yetiskinlik ddneminde
okudugumuzda ondan alacagimiz tat farklilik gdstermektedir (Ozdemir, 2005, s. 12). Ciinkii
zaman ic¢inde okumay1 etkileyen ve saydigimiz faktorlerden etkilenme bi¢cimimiz ve
diizeyimiz degigsmektedir.

Okuma sirasinda insanin zihni faal olmalidir. Okuma siirecinin isleyisi su sekildedir:
Gozlerimiz araciligiyla algiladigimiz yazili metindeki isaretler kisa stireli bellek yoluyla uzun
stireli bellege gider ve uzun siireli bellege bu yeni gelen isaretler daha dnceden edinilmisse bu
cerceve igerisinde anlamlandirilmaktadir. Bu nedenle okuma siirecinde bireyin
yasanmisliklari, kiiltiir diizeyi, 6n bilgileri okudugu metni anlamlandirma agisindan 6nemlidir.
Okunan metne dair dnbilgi edinildikten sonra etkin okuma siireci baglamis olur (iseri, 1998, s.
17). Bu islemler sonucunda yeni bilgileri 6grenen birey, 6grendiklerini baska durumlara
aktararak siirekli kendini gelistirmektedir (Giines, 2007, s. 118).

Ruhsal devinim, duyularm etkisi altinda oldugu i¢in okuma etkinligi, duyu organlari
ve zihin arasinda etkili bir baglant1 bulunmadan ger¢eklesememektedir (Gogiis, 1978, s. 60).

Sever (2011, s. 13)’e gore okuma etkinligin genel nitelikleri sunlardir:

1. Okuma bir iletisim siirecidir: Okuma esnasinda, yazar ve okuyucu arasinda bir bag
kurulur ve okuyucudan yazarin iletmek istedigi mesajm ne oldugunu anlamasi istenir
(Demirel, 2002, s. 77). Boylelikle okumanin iletisim siireci olusmaktadir.

2. Okuma bir algilama siirecidir: Birey okuma siirecinde yazi denilen sekil ve
sembollerin anlamin1 arastirmakta, bulmakta, yorumlamakta ve yeniden anlamlandirmaktadir
(Giines, 2007, s. 118). Sonug olarak da algilama gerceklesmektedir. Akyol (2011(a), s.33)’a
gore, zihinsel bir siire¢ olup dogrudan gozlenmesi miimkiin olmayan okumanin en onemli

konusu okunandan algilanarak anlam kurulmasidir yani anlamimn yapilandirilmasidir.



3. Okuma bir 6grenme siirecidir: Okuma siirecinde metindeki bilgiler, 6n bilgilere ve
zihinsel yapiya gore secilip incelenerek yeniden diizenlenmekte, 6n bilgilerle metindeki
bilgiler arasinda iligki kurulmaktadir. Bu agamalar sonucunda birey yeni bilgileri 6grenmekte,
ogrendiklerini baska durumlara aktararak siirekli kendini gelistirmektedir (Giines, 2007, s.
118).

4. Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir: G6zlerimiz
aracilifiyla algiladigimiz yazili metindeki imler kisa siireli bellek aracilifiyla uzun siireli
bellege gitmektedir (iseri, 1998, s. 17). Bu asama, okumanin bilissel boyutunun iiriiniidiir.
Kisinin okumaya yonelik ilgi, istek, korku, nefret ve tutum gibi 6zellikleri ise, okumanin
duyussal boyutunu kapsamaktadir. Okumanin devinigssel boyutunu da zihnin faaliyetleri,
gozlerin metin lizerindeki sigrayisi, okurken okuma materyalini tutus sekli, oturus sekli ve
okunanin seslendirilmesi olusturmaktadir.

Miller (1972)’ye gore ise okuma siirecinin ilk asamasi kelimelerin gorsel olarak teshis
edilmesi ile baglamaktadir. Ikinci asamada okuyucu, gegmisteki deneyimleri ile kelimelerin
onda cagristirdign anlamlar1 birlestirmektedir. Uglincii asama, ne yazildigini anlama ve
kavrama asamasidir. Dordiincii agsama ise, okuyucunun yazilanlar1 elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirdigi asamadir. Bu asamada, okuyucu, edindigi bilgileri, kendi yasaminda
karsilastig1 problemlere uygulamaktadir (akt. Yazici, 2006, s. 274-275).

Diisiinceye sekil veren, onu besleyen ve gelistiren okumanin, bireyin varolusunun
nedenini anlamasinda, toplumsal iligkilerini diizenlemesinde, yasamimi ve bilgi dagarcigini
zenginlestirmesinde onemli ve etkili bir islevi vardir (Sever, 1990, s. 721). Okuma, bireyin
kendini anlamasini ve anlatabilmesini saglayarak sistemli diisiinebilme, duyussal ve bilissel
beceriler arasinda mantikl iligki kurabilme yetenegine sahip olabilmesini saglamaktadir

(Batur ve ark., 2010, s. 34).

1.1.1. Okumanin Onemi

Matbaanin bulunusundan, hatta yazidan bile Once baslayan okumanin, dilin
kendisinden bile dénce basladig1 sdylenmektedir. ilkel insan yasamimi devam ettirebilmek igin
diinyayr ‘okumak’ zorundaydi. Yazi sayesinde kendisinden uzaktaki baska insanlara
diisiincelerini iletebildigi icin Oniinde yeni bir diinya agildi ve daha sonra kitap icat edildi.
Onceleri ¢ok az kisi kitaba sahip olabildigi icin herkes kolayca okumay1 &grenemiyordu.
Kitap, 1900’lerde kitlelere ulasmay1 basarabildi (Blaha ve Bennett, 1993, s. 39). Gliniimiizde
ise etkin iletisim araglar1 her ne kadar bizi bilgilendirse de yeterli olduklar:
sOylenememektedir. Bilgilendirmenin %80’inin okuma yoluyla edinilmesi, bu araglarin

okumaya yalnizca destek olduklarin1 gostermektedir (Kayalan, 1997, s. 11-12). Okuma,



bireyler ve gruplar arasinda kurulan farkli diizeydeki iletisim bi¢imlerini olusturmak ve bu
iligkileri arttirmak agisindan, sosyal ve ekonomik bir fonksiyona sahiptir (Giinay, 2003, s. 22).

Insan yasaminin yalnizca belirli bir kesiminde baslayip biten bir etkinlikten ibaret
olmayan okuma, yasam boyu siiren ve bireylerin diisiince, davranis ve kisiliklerini
olusturmada miithim bir yeri ve islevi olan bir edimdir. Okuma; bireyin varolus nedenini
anlamas1 basta olmak {izere, diislincesini olusturmada, toplumdaki yerini belirlemede,
bireyselligini ortaya koymasi konusunda en dnemli olgulardan birisidir (Iseri, 1998, s. 7).
Okuma bireyin sozciik dagarcigmi ve yaraticithgini gelistirerek, hayal diinyasini
zenginlestirerek ufkunu genisletmekte ve derinlestirmektedir (Akyol, 2011(a), s. 33). Bireyin
duygu ve diisiinceleri egitmekte; bilgi, gérgli ve hosgoriisiinii gelistirmektedir (Calp, 2010 s.
117). Bireyi, sadece dis diinyay1 idrak etmekle yetinmekten kurtarip diinyay1r kendi i¢inde
Oziimseyip yeniden kurabilmesini saglayan en onemli beceri okumadir (Yalinkilig, 2007, s.
227).

Okuma insan yasaminda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Okuma edimini kazanmis bir
kimse, 6grenim hayatinda da, mesleki kariyerinde de basarili olmakta; bos zamanlarmni nasil
verimli degerlendirebilecegi bilincine ulasabilmektedir (Kavcar ve ark., 1995, s. 52). Bilgi
edinmenin, okumakla elde edilen en Onemli kazanim olmasi nedeniyle, arastiran ve
sorgulayan insan i¢in okumak, en temel ihtiyag niteligindedir (Aktas ve Giindiiz, 2004, s. 17).
Yaraticy, iiretken ve elestirel bir diisiinme becerilerine sahip, olgun, saygili, duyarl ve ¢agdas
olarak nitelendirilen bir insan olabilmemiz i¢in, okuma edimini kazanmamiz gerekmektedir
(Iseri, 1998, s. 7).

Okumak, etkili konugma istegimizi de arttirmaktadir. Cevreyle iletisimimizi saglamak
ve slirdliirmek i¢in konusmaya gereksinim duymaktayiz. Okuduklarimizdan edindigimiz
bilgileri ihtiya¢c duyduk¢a kullanmaktayiz. Giizel ve etkili konusmak, ¢evremizde saygin ve
aranan bir kisi olmamizi saglamakta, kendimize olan giivenimizi artirmaktadir. Bunu saglayan
ise daha dnce okuduklarimizdan elde ettigimiz bilgilerdir (Aktas ve Giindiiz, 2004, s. 18).

Kitap yasami genisleten etmenlerin basinda yer alir. Altmis yasina kadar bin kitap
okumus biri, ayn1 yasa kadar yiiz kitap okumus birinden, diinyay1 cok daha enine boyuna, ¢ok
daha genisligine algilamaktadir (Altan, 1980, s. 5). Dolayisiyla da okumanin yasam
iretkenligimizi artirdigini da agiklikla sdyleyebilmekteyiz. Neyse ki kendi diinyamizi ve
cevremizdekilerin diinyasini aydinlattigimiz siirece varligimiz daha ¢ok anlam kazanmaktadir.

Okuma ve yazma birbirinden farkli edimler olsalar da, birini kavramak digerini
basarmay1 saglamaktadir (Blaha ve Bennett, 1993, s. 66). Boylelikle okuma ediminin
kazanilmasi, yazma ediminin de kazanilmasmi saglamaktadir. Zaten okuma ile yazmay1

birbirinden ayr1 diisiinmek olas1 degildir. G6zlem ve deneyim yazili anlatimda basarili olmak



icin yetersizdir. Ozgiin eserleri okumak hem dili dogru kullanmamizi; hem de baskalarinm,
duygu ve diisiincelerini aktarmadaki tecriibelerinden faydalanmamizi saglamaktadir (Aktas ve
Giindiiz, 2004, s. 18-19).

Insan zihninin en hizli ¢alistig1 ve gelistigi donem, ilkdgretim dénemidir. Bu donem
cocugun etrafinda olup biten her seyi sorguladigit zaman dilimidir. Okuma ¢ocugun
disiinmesine, 0grenmek istedikleriyle ilgili dogru sorular sorup bunlara dogru cevaplar
vermesine yardimci olmaktadir (Siinbiil ve ark., 2010, s. 8). Okuma becerisinin geliserek
stirdiiriilebilmesi, 1lkogretim doneminde atilan temellere baglidir. Bu donemde temel ne kadar
saglam ve saglikli atilirsa, ileriki donemlerde de gelisme o kadar basarili olmaktadir. 15 yasin
sonuna kadar yapilan zorunlu ilkégretim egitimi sonunda 6grencilerin, dakikada sesli olarak
400 kelime, sessiz olarak da 600-700 kelime okuyacak diizeye gelmesi beklenmektedir
(Ozbay, 2006(a), s. 164).

Ogrencinin kisiliginin gelismesi ve yasadigi toplumla saglkli iliskiler kurmasi
acisindan okuma becerisinin kazanilmasi bilyiik 6nem teskil etmektedir. Ogrencilerin okuma
becerilerini kazanmalarmna gereken 6nem, okula baslar baslamaz verilmelidir. Siif diizeyleri
arttikca okumayla ilgili beklentiler de artmaktadir. Okuma becerilerini yeterince gelistiren

ogrenciler, diger derslerde ve alanlarda da basarili olmaktadirlar (Giines, 2007, s. 118).

1.1.2. Okuma Tiirleri
Okumanin; amaca, kisiye, kullanilan materyale, okunan metnin tiirline, okuyucunun
kullandig1 yonteme gore degisen bir ¢ok ¢esidi bulunmaktadir. Giines (2007, s. 56), okumay1

sesli, yar1 sesli ve sessiz okuma olmak iizere li¢ gruba ayirmaktadir:

1.1.2.1. Sesli Okuma
Gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik gruplarmin konusma
organlarmin yardimi ile sdylenmesine sesli okuma denir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 85).
Sesli okuma, okuyucuyu dinleyenlerin bilgi edinmeleri i¢in uygulanan okuma iglemidir

(Kayalan, 1997, s. 55).
Sesli okuma, okunani gérme, sozciikleri seslendirme ve anlami kavramadir. Goz,
yaziyr gorlince tanimakta, ses organlariyla sozciikleri seslendirmekte, seslendirdigi bu
kelimeleri igitmekte ve bellege gondermektedir (Giines, 2007, s. 56). Sesli okumay1 olusturan

bu siireg, Sekil 1.1°de gdsterilmistir.
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Sekil 1.1 Sesli Okuma

Yazi | Go6z - Bellek
r
o A
. .| Ses »| Kulak =
Teller1

Yazidaki gorsel simgeleri tanimakla baslayan sesli okuma, zihinde bir takim
cagrisimlara yol agmakta ve zihnimizde yeni anlamlar uyandirmaktadir. Bu anlamlarla 6n
bilgiler arasinda bir baglanti1 kurulmakta ve yazmnin seslendirilmesi ile bu siire¢ sona
ermektedir. Sesli okuma sirasinda okuyucu, zihnin aktif olusu nedeniyle tanima, anlama ve
seslendirme islemlerini ger¢eklestirmektedir (Calp, 2010, s. 117).

Yazidaki anlamin kavranmasi, sesin ton ve vurgu bakimindan dogru ayarlanmasi
kosuluyla bu okuma tiirii tam ve basarili olabilmektedir (Kavcar ve ark., 1995, s. 43). Bu
nedenle okunan sozcliklerin dogru, tam ve net bir sekilde sdylenmesinin 6nemi biiyiiktiir.
Okumada yapilan tekrarlar, vurgu ve tonlamanin, ses diizeyinin ve okunus hizinin dogru
ayarlanmayisi, dinleyicide sikint1 ve isteksizlik olusturmaktadir. Dinleyicilerin okunandan
aldiklar1 haz, sesli okumanin basar1 diizeyinin gostergesidir.

Sesli okuma, Ogrencilerin okumayr 6grenmelerinde Onemli bir isleve sahip olup
okunani dinleyerek anlamalarin1 ve zevk duymalarini da saglamaktadir (Oz, 2003, s. 200).

Dolayisiyla dinleme becerilerinin gelismesinde de katkis1 biiytiiktiir.

1.1.2.2. Yan Sesli Okuma
Ozellikle de ilkdgretimin birinci kademesinde yaygin olarak kullanilan yari sesli
okuma; sesli okumanin sesi azaltilmis ve mirildanarak gergeklestirilen halidir (Glines, 2007, s.

57). Sekil 1.2°de yar1 sesli okuma siireci goriilmektedir.

Sekil 1.2 Yar1 Sesli Okuma

Yazi | _________ »| GOz Lo Bellek
i *
e y E
It_ B Ses | Kulak [ ;
bl Tellern » *
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Sekil 1.2°den de anlasilacagi gibi, sesli okuma siireci ile yari1 sesli okuma siireci
birbiriyle benzerlik gostermektedir. Aralarindaki farklar; yar1 sesli okumada ses yiiksekliginin
azaltilarak okunanlarin net bir sekilde duyulamamasi, dinleyiciye duyurmak gibi bir gayenin

olmayisidir. Kisinin okuduklari, sadece dudak hareketlerinin takibi ile anlasilabilmektedir.

1.1.2.3. Sessiz Okuma

Ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve bas hareketleri
yapmadan, sadece gozle yapilan okumaya sessiz okuma denir. Sessiz okuma, sesli okumaya
gore ¢ok daha hizli bir okuma tiiriidiir (Kavcar ve ark., 1995, s. 44). Sekil 1.3’te, sessiz okuma

stireci gortiilmektedir.

Sekil 1.3 Sessiz Okuma

Yazi Goz N Bellek

Sekil 1.3’te de gorildiigii gibi, sessiz okumada bilgi boélinmeden bellege
aktarilmaktadir (Gtines, 2007, s. 57). Sessiz okuma sirasinda daha az zaman harcanirken hiz
artar (Oz, 2003, s. 201).

Dilin seslendirme siiresi ile goziin gérme siiresi arasinda % sn kadar bir zaman farki
bulunmaktadir. Buna gore, sesli okuma ve sessiz okuma siireci arasindaki hiz farki su sekilde
acgiklanabilir:

“Sesli okuma islemi: 1sn 1 sdzciik

60 sn 60 sozciik
Sessiz okuma islemi: %2 sn 1 sdzciik
60 sn 240 sozciik” (Kayalan, 1997, s. 57).

Sesli okumaya gore bireyin hayatinda daha fazla yer tutan sessiz okuma, ¢ok kisa bir
siirede anlam1 kavrama imkani1 vermektedir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 87). Sessiz okuma
becerisi, sesli okuma becerisinden sonra kazanilan bir beceri olup bu becerinin edinilmesi
calismalarina ilkogretim ikinci siniftan itibaren baslamaktadir. Bu okuma tiiriine ikinci ve
ticlincii siniflarda asamali olarak artan bir hizla zaman ayrilmaktadir. Dordiincii sinifta sesli ve
sessiz okumaya esit miktarda zaman ayrilmakta olup besinci smifta sessiz okumaya siire
bakimimdan daha cok siire ayrilmaktadir. ileri smiflarda sessiz okuma etkinliklerinin siiresi

daha da artirilarak devam etmektedir (Calp, 2010, s. 123).
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1.1.3. Ulkemizde Okuma Ahskanhg

Ozgiir olmak i¢in aydin olmak gerekmektedir. Bu hem kisiler hem de toplumlar icin
gecerli bir kosuldur. Karanlik i¢indeki toplum, kdleler toplumu olup 6zgiirliigiin ne oldugunu
anlamamakta, diisinmemekte, bilingsiz yasamakta, sorgulamamakta ve se¢im yapma hakki
oldugunu bilincine varamamaktadir (Ozdemir, 2005, s. 19). Okumak, c¢agdas olmanin
Olciitlerinden biridir. Cagdas ve yaratici diisiinceye sahip, iiretken, elestirici, yapici, 0zgiir
diisiinceye sahip bireylerden olusan bir toplum olmanin ilk kosulu, bireylere okuma bilincini
asilamaktir (Bircan ve Tekin, 1986, s. 393).

Altan (1980, s. 5) okumanin 6nemini “Okumadigimiz i¢in az yasayan insanlariz. Az
yasayanlar, hem geng kusaklari 1yi yetistiremez, hem de 6zlenen bir hizla gelisemez. Ne yazik
ki okumadigimiz icin ne kadar az yasadigimizin bilincinde degiliz.” soézleriyle dile
getirmektedir. Uretken ve verimli yasamamin olgiitii nedir gergekte? Sayisal degerler mi,
insanin kendi yasamina ve cevresindekilerin yasamimna kattig1 degerler, aydinlattig1 yollar
midir? Ulkemizde 80 ihtilalinin yasandigi, kardesin kardesi tanimadan katlettigi o donemde
yasananlarin sorumlusunun ‘okuma becerisinin olmayis1’ olarak gosterilmesi, herhalde bir
tesadiiften ibaret degildir.

Devletler hem degisimin getirdigi nitelik ve kaliteye gereksinim duymakta, hem de s6z
konusu nitelik ve kaliteyi olusturma sorumlulugunu tasimaktadir. Bu nedenle ¢agdas devlet
anlayisi, “bilgi giictiir” parolasi ile resmi egitim siiresi boyunca ve sonrasinda, birey agirhikli,
kisisel gelisimine 6nem vermekte ve yasam boyu 6grenme bilincine varan toplum yaratma
yoniinde ¢aba sarf etmektedir (Giirdal, 2000, s. 177). Devletlerin giicliniin belirleyicisi,
bireylerinin biling, kendini yenileme, degisimlere acik olma diizeyi; yani okuma diizeyidir.

PIRLS sonuglar1 ortalamasi 500 standart sapmasi 100 olan bir standart puan
formatinda rapor edilmistir. Bu puan sirasina gore Tiirkiye 35 katilimer iilke arasinda 28.
sirrada yer almistir. Tirkiye’nin standart puani 449’dur. Tirkiye’nin puami uluslararasi
ortalamadan 51 puan, yani yaklasik yarim standart sapma daha diisiiktiir (MEB EARGED,
2003, s.7)

Kiiltiir Bakanliginin uluslar arasi standart kitap numarasindan (ISBN), 1992-2004
yillar1 arasinda toplam 150.601; dolayisiyla yilda ortalama 10.750 yeni eserin basildigini
ogrenmekteyiz. UNESCO’nun verilerine gore 1999 yilinda Ingiltere’de 110.965, Almanya’da
78.042, ABD’de 68.175, Tiirkiye’de ise 2.920 kitap basilmistir. Yine Kiiltiir Bakanliginin
verilerine gore 2005 yilinda 20.000 civarinda yeni ISBN numarasi verdiklerini ve bu sayinin
ortalama olarak yilda % 20 oraninda artigmi ve 2006 yilinda 24 ile 25 bin civarinda olacagini
tahmin ettiklerini sOylediler. Ulasilan veriler, kiitiiphaneler ac¢isindan da Avrupa Birliginin

cok gerisinde oldugumuzu gostermektedir. Avrupa’da 7.500 kisiye bir kiitiiphane diiserken



13

bizde 51.000 kisiye bir kiitiiphane diismektedir. Tiirkiye niifusunun yetmis milyon oldugunu
g6z Oniinde bulundurdugumuzda, bu oranin ¢ok diisiik oldugunu goriiriiz. Tiirkiye’de yapilan
bircok calisma Ogrencilerde ve halkimizda okuma aligkanhiginin  gelismedigini
gostermektedir. Cocuk Vakfi’nin yapmis oldugu arastirmaya gore Tiirkiye’de niifusun % 40’1
hayat1 boyunca hi¢ kiitiiphaneye gitmiyor, genc¢lerin % 70’1 hi¢ okumuyor, yetiskin niifusun
ylizde 95°1 yalnizca televizyon seyrediyor. Tiirkiye’deki diizenli kitap okuma aligkanliginin
orani ise binde bir. PISA’nm 2003 yilinda otuzu OECD iiyesi, on biri, diger lilkelerden olmak
iizere toplam 41 iilkeyi kapsayan arastrmasinda, okudugunu anlama alaninda Tiirkiye'nin
ortalamasimin 441 puan oldugu tespit edilmistir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler
arasinda, Uruguay ve Tayland'la esdeger bir performans sergilemistir. Bununla birlikte
Sirbistan, Brezilya, Meksika, Endonezya ve Tunus gibi iilkelerden daha yukarida
goziikmektedir. Tiirkiye yukarida ismi siralananlarin digindaki tiim iilkelerden daha diistik
performans gdstermis, kirk bir {ilke arasinda 33. sirada yer almistir (Ungan, 2008, s. 220).

Yapilan arastirmalara gore; okumak iizere kitap alanlarin pek cogu aldigi kitabin
bastan bir boliimiinii okuduktan sonra ileride okumak tizere biraktigi, kimilerinin aldigi
kitaplar1 hi¢c okumadigi, bazilarinin iicte birini okumakla yetindigi, kitabi sonuna kadar
okuyanlarm oranmin ise ancak %20’yi buldugu anlagilmaktadir (Aktas ve Gilindiiz, 2004, s.
17).

Toplumsal gelisimin olusmas1 ancak, okuma kiiltiirii edinmis bireylerin artmasi ile
miimkiin olmaktadir. Geleneksel Tiirk toplumunun yapisinda dinleme kiiltiirii hakimdir. Bu
durum, kitlelerin sadece birilerini dinleme yoluyla bilgilenmelerini miimkiin kilmaktadir. Hal
bdyle olunca da bilginin veya kiiltiiriin s6zlii aktarimi, topluma sozlii kiiltiiriin hakim olmasi,
batida endiistri devriminden sonra gerceklestigi gibi yazili kiiltlir donemine ge¢meyi

zorlastirmaktadir (Ungan, 2008, s. 221).

1.2. Tutum

Bireyin belli bir nesneye kars1 gosterdigi onyargili tepkiye tutum denir (Ulgen, 1997,
s. 88). Tutum, bireyin kendi i¢ diinyasinin bir yonii ile ilgili olarak, belirli deger yargilarina ve
inanglarina bagli olarak olusan cosku ve tanima siirecidir (Eren, 2001, s. 173-174).

Tutumlar dogrudan godzlenememekte ama bireyin yaptiklarindan tahmin
yiiriitiilebilmektedir. G6zlenememelerine ragmen, bireylerin tutumlar1 nefretlerini, sevgilerini,
davranislarin1 6nemli 6lciide etkilemektedir (Morgan, 1998, s. 363). Gegici olarak gosterilen
egilimler, o bireyin tutumunu goéstermemektedir. Cilinkii bir egilimin tutum olabilmesi ancak
bireyin o egilimi olduk¢a uzun siireli olarak gostermesi ile miimkiin hale gelmektedir

(Ciiceloglu, 1991, s. 521).
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Sherif (1969)’in tutumlarin diger siradan diisiince yapilarindan ve bunlarin
olusturdugu davranislardan farkini belirtmek icin gelistirdigi kriterler soyledir:

1. Tutumlar bireyde dogustan var olmaz, onlar sonradan kazanilirlar.

2. Tutumlar gecici diisiinsel durumlar degillerdir, bir kez ¢iktiktan sonra, belirli bir siire
devam ederler.

3. Tutumlar, birey ile objeler arasindaki iliskilere tutarlilik, kararlilik ve diizenlilik
kazandirirlar.

4. Insan-obje iliskisinde, oOzellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir etkilenme-
giidiilenme siireci olugsmaktadir.

5. Tutumlarin olusmasi sekillenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir bircok 6genin bir
arada olmasi zorunludur.

6. Genellikle kisisel tutumun olusumuyla ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarin olusmasina

da uygulanabilir (akt. Tolan ve ark., 1991, s. 260-261).

Tutumlarin, bilgi birikimi saglamak, aragsallik, deger ifade edicilik ve ego
koruyuculuk olmak iizere dort temel islevi bulunmaktadir. Buna gore tutumlar, birey i¢in bilgi
birikimi saglarlar; bireyin amaglarma ulagsmasinda aragsal rol oynamakta; onlarin amaglarina
ulasmada uygun yol ve yontemleri segcmelerine araci olmakta; bireylerin deger yargilarina
uygun se¢im yapmalarma yardimci olmakta ve sonunda da bireyin algilamasinin dis
etkenlerden olumsuz etkilenerek sapmasina ya da bozulmasina engel olarak algida tutarlilik
saglanmasima katkida bulunmaktadirlar (Inceoglu, 2004, s. 37-38).

Tutumlar hem bireylerin ¢evrelerine uyumlarini kolaylastiran bir sistem olusturmakta,
hem de bireylerin davranislarin1 yonlendirebilmektedirler (Baysal ve Tekarslan, 1998, s. 254).
Bireyin bir objeyi algilarma, duygularina, inanglarina ve deger yargilarina dayanarak
degerlendirmesi, tutumun bilesenlerini belirlememize yardimci olmaktadir (Ulgen, 1997, s.
88).

“Tutumlarm baglica {li¢ temel 6geden olugsmaktadir:

1. Tutumun gergeklere dayanan bilgi hazinesini olusturan bilissel 6ge,

2. Tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan, hoslanma-
hoslanmama yoniinii olusturan duygusal 6ge,

3. Tutumun sozIlii ya da eylemsel ifadesi olan davranigsal 6ge.” (Baysal ve Tekarslan,

1998, s. 254).

Gilinlimiize kadar yapilan tutum arastirmalarinda, tutumlar ile davraniglar arasinda
iligki ve tutarlilik oldugu ispatlanmaya calisilmissa da, elde edilen sonuglar celiskilidir
(Baysal ve Tekarslan, 1998, s. 259). Davranislarin her zaman tutumun gostergesi olmadig1 da

asikardir.
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1.2.1. Tutumlarin Olusumu ve Gelisimi

Bireylerin belli bir objeye kars1 tutum sahibi olmalari i¢in o obje ile ilgili bir deneyim
gecirmelerine gerek yoktur. Bireyler, bagkalarindan duyarak veya kitle iletisim araglarindan
edindikleri bilgilere dayanarak da birtakim konularda tutum olusturabilmektedirler (Baysal ve
Tekarslan, 1998, s. 253). Tutum olusmasinda duygusal 6ge yeterince baskin rolde degilse
tutum olusum siireci ¢ok daha karmasik ve yavas gelismektedir (Inceoglu, 2004, s. 29).
Bireyin bir nesne ya da olaya yonelik gelistirdigi tutumun ne olduguna karar verebilmek i¢in
bireyin gosterdigi tepkinin farkli ortamlarda gozlenmesi gerekmektedir (Ulgen, 1997, s. 88).

Aragtirmalara gore tutum gelistirme, yaslara gore farklilik gostermektedir:

1-7 yas arasinda kazanilan tutumlarin etkilerini genellikle yasam boyunca
siirdiirebildikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin, bu yaslarda yerlesen fakat egitim amaglarina
uymayan tutumlarinin tamamen silinmesi miimkiin degildir. Istenmeyen tutumlarmn ya yerine
baskasi1 yerlestirilebilmekte; ya yenilenmesi en aza indirgenerek zarar1 diisiiriilmekte; ya da
gerekli olacagi alanlara dogru yonlendirilebilmektedir (Basaran, 1988, s. 305).

Ilkokul ¢agindaki 6-12 yaslar1 arasindaki 6grencilerin bazi tutumlarmin degisirken
bazilarinin ayni kaldigi, ailenin statiisii ile ilgili tutumlarin giiclii oldugu ortaya konmaktadir
(Ulgen, 1997, s. 92). Anne, baba ve arkadas ¢evresi, cocuklarin olusturdugu tutumlarda en
etkili kisilerdir (Kagit¢ibasi, 1993, s. 120).

Ergenlik doneminde tutum olusturmada ise bireysel ve sosyal faktorler 6nem
kazanmaktadir. Bu donem catismalarin yasandigi bir donem olup ergenlik donemindeki
tutumlar, bireylerin sikintiya dayanma diizeyleri ve bunlarin yarattig1 duygular1 baska olaylara
yiikleme diizeyleri agisindan birbirlerinden ayrilmaktadirlar. Bu olaylarin mutluluk verenleri
daha sonra kolay hatirlanmakta, boylelikle olaya ya da objeye olumlu tutumu gelistirme
olasilig1 artmaktadir. Etkisiz olan olaylar ise, daha sonra kolaylikla hatirlanamamaktadir
(Ulgen, 1997, s. 92-93).

Bireyi davramisa hazirlayici karmasik bir egilim olan tutum sayesinde, bireyin
cevresindeki ¢esitli objelere karsi besledigi duygulari, o objeler hakkindaki fikirleri, bilgileri
ve onlara kars1 davraniglar1 devamlilik ve diizenlilik gostermektedir (Kagit¢ibasi, 1993, s.
104). Tutum degisiminde potansiyel rolii olan siire¢lerden birincisi tutuma zit bir davranista
bulunmak, ikincisi ise ikna edici bir iletisim gerceklestirmektir (Arkonag, 2003, s. 446).

Mevzu okumaya yonelik tutum olunca, yasin ve Ogrenim diizeyinin etkisini
belirlemeye yonelik c¢alismalardan elde edilen sonuglarin  giderek olumsuzlastig
goriilmektedir. Bu dogrultuda Lazarus ve Callahan (2000, s. 272), ister yetenekli ister
yeteneksiz olsun tiim 6grencilerin okul yillari ilerledik¢e, okumaya karsi tutumlarinin da

olumsuzlastigini belirtmektedir. Petscher (2010, s. 338) ise yaptig1 arastirma sonucunda 1.
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siniftan 6. sinifa kadar okuma tutumunun siirekli negatif yonde ilerledigini saptamistir. Sosyo-
ekonomik diizeyin, okumaya yonelik tutuma herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna varmas,
okula basladiklarinda kiz 6grencilerin tutumunun erkek 6grencilerin tutumundan daha olumlu

oldugunu da tespit etmistir.

1.2.2. Okumaya Yonelik Tutum

Okuma edimi bireyin sadece 6grencilik yillarinda degil, tiim yasami boyunca ihtiyag
duymasi gereken bir kazanimdir. Bu kazanimin gerceklesmesinin ilk sartinin okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmek oldugu sdylemek miimkiindiir. Okumaya yonelik olumlu
tutuma sahip olmayan bir bireyden, bu beceriyi aligkanliga doniistiirmesini bekleyemeyiz.
Erken yaglarda gelistirilen olumlu ya da olumsuz tutumun siiregenliginin korunma ihtimalinin
yiiksek oldugu diisiiniiliirse, bireylere en geg¢ ilkogretim ¢aginda olumlu tutum gelistirmeleri
yolunda rehberlik etmemiz gerektigi gercegi yadsmamaz.

Sosyal ve bireysel faktorler okuma edimi lizerinde belirleyici bir role sahiptir. Okuma
tutumunun yoniinii, bireyin anlamlandirma yapist ile okul, aile ve arkadas c¢evresinin
birbirinden bagimsiz tutumlar1 belirlemektedir. Okuma aligkanliginin edinilmesi, bireylerin
okumaya kars1 tutumlar1 basta olmak iizere, cinsiyet, basari, 6zgiiven, aile, ev ve okul ortamu,
zeka, sosyo-ekonomik durum gibi farkli degiskenlere baglhidir (Siinbiil ve ark., 2010, s. 12).
Kotaman (2008, s. 56), okuma tutumunun erken yaslarda olumlu gelistigi takdirde ileriki
yillarda da pozitif yonde ilerleyecegini belirtmektedir. Ogrencilerin ge¢mis Ofrenme
yasantilari da onlarin okumaya karsi olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerinin
belirleyicisidir (Sallabas, 2008, s. 146). Bunun yaninda, okuma tutum ve yeteneginin, okuma
basarisi ile dogrudan ilgili oldugunu sdylemek miimkiindiir (Martinez ve ark., 2008, s. 1012).

Okumaya yoOnelik olumlu tutum degisik metin tiirlerini kullanabilmeyi ve her tiirli
metnin amacint aywt edebilmeyi 6grendikten sonra kazanilabilmektedir. Bunun ig¢in
cocuklarin seviyesine uygun ve Ol¢iilii metinler sunulmali ve ayni zamanda da derste ilgili
metnin hangi amagla okunmasi gerektigi 6gretilmelidir. Biitiin derslerde, farkli amaclara
yonelik, farkli metin tiirleri okunmasindan dolay1 tiim derslerde branslar1 birlestirici bir
anlayisla okuma egitiminin amaclarina yonelik bir yolun izlenmesinde fayda vardir (Yildiz ve
ark., 2006, s. 124). Bu noktada 6gretmenlerin, 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde sorumlulugu biiyiiktiir. Ogretmenlerin sadece Tiirk¢e dersinde degil, tiim
derslerde okuma sevgisini asilamay1 amag¢ edinmeleri gerekmektedir. Ogrencilere okumanin
zorunluluktan cok, bir ihtiya¢ oldugu hissettirilmelidir. Kaniuka (2009, s. 184), dgrencilere
okuma Ozgiivenini kazandirdigimiz takdirde okuma tutumunun da olumlu ydnde artacagi

goriisiinii benimsemektedir.
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Su ana kadar anlatilanlardan da anlasilacagi iizere, okumaya yonelik tutumu etkileyen
bir ¢ok faktor vardir. Temple ve ark. (2005)’nin belirttigine gére, ABD Ulusal Arastirma
Konseyi (National Research Council) ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarini etkileyebilecek
bazi1 tutum ve davranislari su sekilde listelemistir:

1. Okuryazarliga Verilen Deger: Kendilerine kitap okunan ve okumalar: tesvik edilen
cocuklar, okumanin degerinin farkina varmaktadirlar.

2. Basariya Vurgu: Ebeveynlerin cocuklarin basarilariyla ilgili beklentilerini ifade
etmeleri, onlara bunun i¢in yonergeler sunmalar1 ve onlarin okuma ilgilerini karsilamalari,
cocuklarin iyi birer okuyucu olmalar1 konusunda etkili olabilmektedir.

3. Okuma Materyallerinin Ulasilabilirligi ve Kullanilabilirligi: Evde ¢ocuk kitaplar1 ve
diger okuma-yazma materyallerini bulundurmak, okuryazarlik deneyimlerini artirmaktadir.

4. Cocuklara Okuma: Ebeveynler okul dncesi donemlerde uyku zamanlarinda ve diger
zamanlarda ¢ocuklara kitap okuyarak onlarin okumaya iliskin gelistirdikleri olumlu tutumlar1
arttirabilmektedirler (akt. Basaran ve Ates, 2009, s. 77-78).

Bahsi gecen tedbirler alindigi takdirde, cocugun okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirme olasilig1 artirilmaktadir.

Kazelskis (2005)’e gore ise, Ogrencilerin okumaya karsi tutumlari, okuma

aktivitelerinde basarili veya basarisiz olmalarinda etkilidir (akt. Black, 2006, s. 154).

1.3. ilkégretim Tiirkce Dersi (1-5. Simflar) Ogretim Program

Toplumlarin ¢agdas uygarlik diizeyine ulasmasi ancak, toplumu olusturan bireylerin
kendilerini yenileyerek degisen diinyaya uyum saglayabilmeleriyle miimkiin hale gelmektedir.
Bilim ve teknoloji ¢aginda oldugumuz, her bilginin {izerine yenisinin eklendigi ve bunu
yaninda bugiin edinilen bilginin yarmn i¢in eski bir bilgiye doniistiigli de diisiiniiliirse, bilingli
bireyler yetistirmenin zorunlulugu kacimilmazdir. Egitim ve 6gretim programlari, bu bilincin
bireylere asilanmasinda en temel aragtur.

Egitim programinda yer alan kazanimlarn gerceklesebilmesi icin gerekli olan
o0gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders araglari, 6lgme ve
degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan biitiine 6gretim programi denir (Ozbay, 2006(b), s. 15).
Her dersin 6gretim programinin bireye kattig1 anlayis ve bilgi donanim farklilik gosterse de
¢ikis noktalar1 genellikle benzerlik gdstermektedir. Oz (2003, s. 2), Tiirkge dersini, tiim
derslerin anasi1 olarak tamimlarken, Tiirk¢e dersinde basarili olan bireylerin, diger tiim
derslerde de basarili olacagini ifade etmektedir. Oyle ki, dili bilmeyen insan ne kendini ifade
edebilmekte, ne de karsisindakini anlayabilmektedir; dolayisiyla iletisimin gerceklesmesi

miimkiin degildir.
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Tiirkge Ogretim Programinmn temel amaci; Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan,
elestirel ve yaratici diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen, tiretebilen, girisimei, kisisel ve sosyal
degerlere onem veren bireyler yetistirmektir (MEB, 2009, s. 2). Programi inceledigimizde
geleneksel yontemden uzaklasilip yapilandirict yaklagimin benimsendigi, 6grenci merkezli ve
siirekli dgrencinin aktif oldugu bir siirec olusturma istegi goze carpmaktadir. Onceki
programlarda Ogretmen anlatan olarak aktif, Ogrenci ise pasif olup sadece dinleyen
konumundayken; yenilenen programla birlikte 6grenci bilgiyi arayan, bulan, sorgulayan,
iireten ve baska alanlarda da 6grendiklerini kullanan birey haline getirilmeye calisilmistir.
Ogrencide 6grenme ilgi ve meraki uyandirilmaya calisilarak, 6grenme isteginin siirekliliginin
gerceklestirilmesi hedeflenmistir.

Temel dil becerilerini genel olarak anlama ve anlatma olmak {izere iki ana baslik
altinda toplamak miimkiindiir. Okuma ve dinleme dilin anlama becerilerini olustururken
konugsma ve yazma dilin anlatma becerilerini olusturmaktadir (Karakoyun, 2010, s. 13).
Sever’e gore anadili 6gretiminin etkinlik alanlarinin etkilesimi Sekil 1.4’te gosterilmistir
(Sever, 2011, s. 27).

Sekil 1.4. Anadili Ogretiminin Etkinlik Alanlarinmn Etkilesimi
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2004 yilinda yenilenen Tiirkge Dersi (1-5) Ogretim Programinda bu 6grenme

alanlarina gorsel okuma ve sunu alani da eklenerek 6grenme alani sayis1 bese ¢ikmistir.

1.3.1. Dinleme

[sitilen seslerin anlamlandirilmasma dinleme denir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012, s.
88). Okunani anlamadigimiz siirece okuma eyleminin gerceklesemedigi gibi, duydugumuzu
anlamadigimiz siirece de dinleme gerceklesememektedir.

Diinyaya gelen bireyin ilk edindigi temel beceri, dinleme becerisidir. Birey ilk dnce
cevresindeki birey ve olgulari, dinleyerek tanimaya calisir. Diger beceriler daha sonralari
edinilmektedir.

Cocuklarin dil edinme stirecinin baglangici olan dinleme; konusma, okuma ve yazma
gibi diger alanlara da temel olusturmaktadir. Cocuklar, 6grenmek ve zihinsel yapilarni
gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanmaktadirlar. Dinleme yoluyla 6grencilerin
iletisim kurmasi, O0grenmesi ve zihinsel yapilarmnm gelistirmesi daha kolay olmaktadir.
[Ikdgretim ¢agindaki cocuklar, ayni siire icerisinde konustuklar1 kelime sayilarmm daha
fazlasmi dinleyebilmektedir. Boylelikle 6grenciler ¢evrelerinden gesitli bilgiler edinmekte ve
zihinsel yapilarimi gelistirmektedirler. Dinleyerek 6grenen 6grenciler, dinleme becerilerini bir
O0grenme araci olarak yasam boyu kullanmaktadirlar. Bundan dolay1 6grencilerin dinleme
becerileri erken yaslarda gelistirilmelidir. Dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilacak
tim etkinlikler 6grenci merkezli olmali;; 6gretmen rehber konumunda olup yol gdsterici

olmalidir (MEB, 2009, s. 18).

1.3.2. Konusma

Bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdaki bireylere iletilmesi ve
anlasilmasina konugsma denir (Kurudayioglu, 2003, s. 287).

Konusmanin fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal olmak iizere dort niteligi
mevcuttur. Konusmanin ses dalgalarinin boslukta yayilmasiyla gerceklesen bir siire¢ olusu,
konusmanin fiziksel niteligini; konusma ve ses organlarinin esgiidiim igerisinde caligmasiyla
konusmanin gerceklesmesi de fizyolojik niteligini olusturmaktadir. Konustuklarimizin dis
diinyanin gercegini degil, bizim dis diinya hakkindaki algilarimizi yansitiyor olusu
konusmanin psikolojik niteligini gosterirken; konugsmanin g¢evremizle iletisim kurmak ig¢in
gerceklesmesi de toplumsal niteligini olusturmaktadir (Demirel, 1996, s. 53).

Konusma, dogrudan dinleme ile baglantili bir 6grenme alanidir. Cocuklar yakin
cevrelerindeki bireylerin konusmalarmi taklit ettikten sonra hem bireysel hem de toplumsal

deneyimleriyle konusma becerilerini gelistirmektedirler. Ogrencilerin, ilkdgretim diizeyinde
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konulara ve durumlara uygun nitelikte, net, etkili ve giizel konugsma becerilerini edinmeleri
beklenmektedir. Ogrenciler konusma becerilerini kendilerini ifade etmede, iletisim kurmada,
ogrenme ve zihinsel yapilarini gelistirmede kullanmaktadirlar. Konusma 6grencilerin is birligi
yapma, tartigma, ortak karar verme ve sorun ¢ézme becerilerini de gelistiren bir alandir. Bu
nedenle Ogretmenler smifta, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in problem
cozme, is birligi yapma gibi konusma agirlikli 6grenme etkinliklerine daha fazla yer
vermelidir. Bu gibi etkinlikler ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri konusma
becerilerini kazanmalarma yardimci olmaktadir (MEB, 2009, s. 19).

Iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik olursa birey ayni oranda basariy1 yakalama

sansina erisir. Basarili iletisimin sirr1 ise giizel konugsma, net olma ve sesi etkili kullanmadir

(Kurudayioglu, 2003, s. 288).

1.3.3. Okuma

Okuma, insan zihninin gelisiminde en biiyiik pay1 olan 6grenme alanidir. Okuma
sirecinde yazilar zihinsel kavramlara c¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde
yapilandirilmaktadir. Bu nedenle okumanin Tiirk¢e 6gretiminde ayr1 bir 6nemi vardir (Giines,
2007, s. 117).

Okuma egitiminin amaci okuyan, okudugunu anlayan, yorumlayip okuduguna
elestirel gozle bakabilen 6grenciler yetistirmektir. Gelecekte iy1 konusan, iy1 dinleyen, yaratici
bir zekayla yazi yazabilen kisilerin yetismesi, okuma egitimine baghdir. Bu becerilerin
istenilen Olciilerde gelistirilmesi, okuma zevkinin ve aligkanliginin verilebilmesiyle miimkiin
hale gelebilmektedir (Mete, 2012, s. 63). Unutulmamalidir ki; 6gretmenlerin okuma
aliskanligina sahip olmalari, 6grencilerine okuma alisgkanligim1 kazandirabilmeleri igin

kacmilmaz bir zorunluluktur (Kurulgan ve Cekerol, 2008, s. 238).

1.3.4. Yazma

Yazma isleminde beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesinden dolay1
ogrencilerin dinlediklerini, okuduklarmi iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazmin amaci, yontemi, konusu ve sinirlart belirlenerek yazilacak bilgiler
beyin tarafindan se¢ilip ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru
olarak yazilmasi, diisiinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iliskilidir (MEB, 20009, s.
21).

Yazma becerisi, insanin okuma ve diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyen bir
beceri olup iizerinde 6nemle durulmas: gereken bir beceridir (Ozkara, 2007, s. 52). Yazma

siirecinde psikolojik, dilbilgisel ve biligsel sorunlar yasanmasindan dolayr bu beceri,
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ogrencilerin genellikle en cok zorlandiklar1 dil becerisidir (Maltepe, 2006, s. 56). Yazma
etkinlikleri 6grencilerin 0grenim hayatinda 6nemli bir yere sahip olup farkli 6grenme
stillerine sahip dgrencilerin ayirt edilebilmesini saglamaktadir. Isitsel yolla iyi 6grenemeyen
ogrenciler basta olmak iizere bazi dgrenciler, yazma etkinlikleri sirasinda kendilerini daha

giivende hissetmektedirler (Ozkara, 2007, s. 37).

1.3.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Giliniimiiz kosullarinda kitle iletisim araclarinin ve c¢evresel sembollerin de artisi
nedeniyle ilk kez 2004 Tiirkge Dersi (1-5) Ogretim Programinda yerini almistir.

Gorsel okuma ve sunu alani, gorsel mesajlar1 anlamlandirma ve benzeri bigimde
mesaj olusturma giicli olarak tanimlanmaktadir (Alpan Bangir, 2008, s. 74). Sekil, sembol,
resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi goérselleri okuma, anlama ve
yorumlamay1 kapsayan 6grenme alanidir. Bununla birlikte gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrenme alani, 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina
aktarmasini da kapsamaktadir (MEB, 2009, s. 21). Gorsel okuryazarlik olarak da adlandirilan
bu 6grenme alani, gorselligin glinlilk yasamda artan etkisiyle gliniimiizde genel egitimde
kazandirilmasi gereken temel beceriler arasinda kabul edilmektedir (Akpinar, 2009, s. 37).

Ayn1 resme bakan veya ayni filmi izleyen insanlarm gordiikleri, birbirinden farklilik
gosterir.  Kimi  kiigiik detaylar1 takip ederken kimi de biitiini gorme egilimi
gosterebilmektedir. Her bireyin ilgi alaninin, bakis acismin birbirinden farklilik gostermesi,
bireysel farklar1 en 1yi ortaya ¢ikaran durumlardan biridir. Gorsellerin 6grenciye ¢agristirdigi
anlami ifade etmesinin istenmesiyle 6grencinin hayal diinyasinin bir kesitini sunarak kendine
ozgi ifadelerini kullanarak konusmasinin saglayacagi yarar, géz ardi edilmemelidir.

Gorsel okuma ve sunu alani sayesinde Ogrencilerdeki zihinsel siiregler ve zihnin
isleyis sekli de ortaya ¢ikarilmis olacaktir. Boylelikle, 6gretmenin Ogrencisini daha iyi

tanimasi gerceklesecektir.

1.4. Noktalama Isaretleri

“Duygu ve diisiinceleri daha acgik ifade etmek, ciimlenin yapisin1 ve duraklama
noktalarin1 belirlemek, okumayir ve anlamay1 kolaylastirmak, s6ziin vurgu ve ton gibi
ozelliklerini belirtmek tizere noktalama isaretleri kullanilir” (TDK, 2012, s. 28).

Yazili anlatim 6gelerinden biri olan noktalama isaretlerinin dogru kullanimi, hem
okuyucunun iletilmek istenen mesaji dogru anlamasi, hem de yazarin kendini dogru

aktarabilmesi i¢in a¢isindan hem gerekli hem de 6nemlidir.
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TDK (2012, s. 28)’e gore; noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, noktali virgiil, iki
nokta, lic nokta, soru, linlem, tirnak, ayra¢ ve kesme isaretleri ait olduklar1 kelimelere bitisik

olarak yazilir ve kesme isareti haricindeki isaretlerden sonra bir harf boslugu ara verilir.

1.4.1. Nokta (.)

TDK (2012)’de tanimi, “Climlenin bittigini anlatmak i¢in sonuna konulan, kii¢iik
benek bicimindeki noktalama isareti” seklindedir.

1. Ciimlenin sonuna konur: Tiirk Dil Kurumu, 1932 yilinda kurulmustur.

Saatler gectikce yollara daha mahzun bir issizlik ¢okiiyordu. (Resat Nuri Giintekin)

2. Bazi kisaltmalarin sonuna konur: A/b. (albay), Dr. (doktor), Yrd. Dog. (yardimci
dogent), Prof. (profesor), Cad. (cadde), Sok. (sokak), s. (sayfa), sf. (sifat), vb. (ve baskasi, ve
benzeri, ve benzerleri, ve bunun gibi), Alm. (Almanca), Ar. (Arapga), Ing. (Ingilizce) vb.

3. Sayilardan sonra sira bildirmek i¢in konur: 3. (iicilincii), /5. (on besinci); /1.
Mehmet, XIV. Louis, XV. yiizyll; 2. Cadde, 20. Sokak, 4. Levent vb.

4. Arka arkaya siralandiklari i¢in virgiille veya ¢izgiyle ayrilan rakamlardan yalnizca
sonuncu rakamdan sonra nokta konur: 3, 4 ve 7. maddeler;, XII — XIV. yiizyillar arasinda vb.

5. Bir yazinin maddelerini gosteren rakam veya harflerden sonra konur:

L1 A a
II. 2. B. b.

6. Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gosteren sayilar1 birbirinden ayirmak i¢in
konur: 29.5.1453, 29.X.1923 vb.

UYARI: Tarihlerde ay adlar1 yaziyla da yazilabilir. Bu durumda ay adlarindan 6nce ve sonra
nokta kullanilmaz: 29 Mayis 1453, 29 Ekim 1923 vb.

7. Saat ve dakika goOsteren sayilar1 birbirinden aymrmak i¢in konur: Tren 09.15te
kalkti. Toplanti 13.00 te baslad.

Toren 17.30°da, hiikimet daireleri kapandiktan yarum saat sonra baslayacaktir. (Tarik
Bugra)

8. Kitap, dergi vb.nin kiinyelerinin sonuna konur:

Agah Sur Levend, Tiirk Dilinde Gelisme ve Sadelesme Evreleri, TDK Yayinlari, Ankara,
1960.

9. Dort ve dortten ¢cok rakamli sayilar sondan sayilmak {izere iiclii gruplara ayrilarak
yazilir ve araya nokta konur: 7.000, 326.197, 49.750.812 vb.

10. Genel Ag adreslerinde kullanilir: Attp://tdk.org.tr

11. Matematikte ¢arpma isareti yerine kullanilir: 4.5=20, 12.6=72 vb.
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1.4.2. Virgiil (,)

TDK (2012)’de tanimi, “Yazili ciimlelerde birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime
ve kelime gruplar1 arasina konulan, kisa bir durmay1 gostermek i¢in kullanilan noktalama
isaretinin ad1.” seklindedir.

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur:
Fwrtinadan, soguktan, karanliktan ve biraz da korkudan sonra bu sicak, aydinlik ve sevimli
odanin havasinda erir gibi oldum. (Halide Edip Adivar)

Sessiz dereler, solgun agaclar, sari giiller
Dillenmis agizlarda tutuk dilli géniiller (Faruk Nafiz Camlibel)
Zindana atilan mahkiamlar gibi titreserek, haykirarak geri geri kagmaya ugrastyorduk.
(Hiiseyin Rahmi Giirpinar)
Kéyde kim caresiz kalirsa, kimin isi bozulursa Istanbul yolunu tutar. (Omer Seyfettin)
2. Sirali climleleri birbirinden ayirmak i¢in konur:
Umduk, bekledik, diisiindiik. (Yakup Kadri Karaosmanoglu)

3. Uzun climlelerde yiiklemden uzak diismiis olan 6zneyi belirtmek i¢in konur:
Saniye Hamimefendi, merdivenlerde oglunun ayak seslerini duyar duymaz, hasretlisini
karsilamaya atilan bir geng¢ kadin gibi koltugundan firlamis ve ona kapiyi kendi eliyle agmaya
gelmisti. (Yakup Kadri Karaosmanoglu)

4. Ciimle i¢cinde ara sozleri veya ara climleleri ayrmak i¢in ara sozlerin veya ara
climlelerin basina ve sonuna konur:

Zemin bu kadar koyu bir kirmiziya doniigiince, bir an i¢in de olsa, belirginligini yitiriverdi
sivilceleri. (Elif Safak)
Simdi, efendiler, miisaade buyurursaniz, size bir sual sorayim. (Atatiirk)

5. Anlama gii¢ kazandirmak i¢in tekrarlanan kelimeler arasma konur:
Aksam, yine aksam, yine aksam,
Gollerde bu dem bir kamis olsam! (Ahmet Hagim)

6. Tirnak i¢inde olmayan alint1 climlelerinden sonra konur:
Adana’ya yarin gidecegim, dedi.
Ag¢ karmina sigara i¢mekle hi¢ de iyi etmiyorsun, dedi. (Necati Cumali)

7. Konusma ¢izgisinden sonraki alint1 climlesinin bitimine konur:
— Bu aksam Datga’ya gidiyor musunuz, diye sordu.

8. Edebi eserlerde konusma boliimiinden 6nceki ifadenin sonuna konur:
Bahge kapisint acti. Sermet Bey e,

— Bu anahtar koskii de acar, dedi. (Omer Seyfettin)



24

9. Kendisinden sonraki ciimleye bagh olarak ret, kabul ve tesvik bildiren hayir, yok,
evet, peki, pekalda, tamam, olur, hayhay, bagsiistiine, oyle, haydi, elbette gibi kelimelerden
sonra konur.: Peki, gideriz. Olur, ben de size katilirnm. Hayhay, memnun oluruz. Haydi, ge¢
kaliyoruz.

Evet, kark seneden beri Tiirk¢e merhale merhale Tiirklesiyor. (Yahya Kemal Beyatlr)

10. Bir kelimenin kendisinden sonra gelen kelime veya kelime gruplariyla yap1 ve
anlam bakimindan baglantis1 olmadigimi gostermek ve anlam karigikligmmi Onlemek i¢in
kullanilir:

Bu, tek gozlii, geng fakat ihtiyar goriinen bir adamcagizdir. (Halit Ziya Usakligil)
Bu gece, eglenceleri i¢lerine sinmedi. (Resat Nuri Giintekin)

11. Hitap icin kullanilan kelimelerden sonra konur:

Efendiler, bilirsiniz ki hayat demek, miicadele, miisademe demektir. (Atatiirk)
Sayin Bagkan,

Sevgili Kardegim,

Degerli Arkadasim,

12. Sayilarin yazilisinda kesirleri ayirmak icin kullanilir: 38,6 (otuz sekiz tam, onda
alti), 0,45 (sifir tam, yiizde kirk bes)

13. Metin i¢inde art arda gelen zarf-fiil eki almis kelimelerden sonra konur:

Ancak yemekte bir karara varip, arkadasina dikkatli dikkatli bakarak konustu.
UYARI: Metin i¢inde zarf-fiil eki almis kelimelerden sonra virgiil konmaz:
Cumalart bahgede bulustuk¢a kiza kendisinin adi bir mektep talebesi olmadigint anlatmaya
calisiyordu. (Halide Edip Adivar)
Simdiye dek, ben kendimi bildim bileli kimse Degirmenoluk koyiinden ka¢ip da baska koyde
¢obanlik, yanasmalik etmedi. (Yasar Kemal)
Meydanliga varmadan bir iki defa Ismail kendisini gordii mii dive kahveye bakti. (Necati
Cumalr)
14. Ozne olarak kullanildiklarinda bu, su, o zamirlerinden sonra konur:
Bu, benim gibi yazarlar igin hi¢ kolay olmaz.
O, eski defterleri ¢coktan kapatmis, Osmanliya kucagini agmisti. (Tarik Bugra)

15. Kitap, dergi vb.nin kiinyelerinde yazar, eser, basimevi vb. maddelerden sonra
konur:

Falih Rifki1 ATAY, Tuna Kiyilari, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1938.
Yazarin soyad1 once yazilmissa soyadindan sonra da virgiil konur:

ERGIN, Muharrem, Dede Korkut Kitabi, Ankara, 1958.
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UYARI: Metin i¢cinde ve, veya, yahut, ya ... ya baglaglarindan once de sonra da virgiil
konmaz:

Nihat sabaha kadar uyuyamad: ve safak sokerken Faik’e bol tesekkiirlerle dolu bir kagit
birakarak iki giin evvelki cephe doniisii kvyafeti ile sokaga firladi. (Peyami Safa)

Ya sevk icinde harap ol ya ask i¢inde goniil

Ya lale agmalidir gogsiimiizde yahut giil! (Yahya Kemal Beyatli)

UYARI: Tekrarli baglaglardan 6nce ve sonra virgiil konmaz:

Hem gider hem aglar.

Ya bu deveyi giitmeli ya bu diyardan gitmeli. (Atasozii)

Gerek nesirde gerek nazimda yeni bir soyleyise ulasimistir.

Siz ister inamn ister inanmayin, bir giin bile durmam.

Ne kiz verir ne diiniirii kiistiiriir.

Bu kurallar bugiin de yarin da gegerli olacaktir.

UYARI: Ciimlede pekistirme ve baglama goérevinde kullanilan da / de baglacindan sonra
virgiil konmaz:

Imlamiz lisanimiz diizelince, lisanimiz da kafamiz diizelince diizelecek ¢iinkii o da ancak onlar
kadar bozuktur, fazla degil! (Yahya Kemal Beyatl)

UYARI: Metin i¢inde -inca / -ince anlamiyla zarf-fiil gérevinde kullanilan m: / mi ekinden
sonra virgiil konmaz:

Ben ag¢ yattim mi kétii kotii riiyalar goriiriim nedense. (Orhan Kemal)

Oyle zekiler vardir, konustular mi agizlarindan bal akiyor samirsin. (Attila ilhan)

UYARI: Sart ekinden sonra virgiil konmaz:

Tenha koselerde agiz agiza konusurken yanlarina biri gelecek olursa hemen susuyorlardi.
(Resat Nuri Giintekin)

Gor gozlerinle de aklin yatarsa anlativer millete. (Tarik Bugra)

1.4.3. Iki Nokta (: )

TDK (2012)’de tanim1 “Kendisinden sonra 6rnek verilecek veya agiklama yapilacak
climlenin sonuna konulan noktalama isareti.” seklinde ifade edilmistir.

1.Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek ciimlenin sonuna konur:
Milli Edebiyat akimimin temsilcilerinden bir kismini siralayalim: Omer Seyfettin, Halide Edip
Adwar, Ziya Gokalp, Mehmet Emin Yurdakul, Ali Canip Yontem.

2. Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur:
Bu kararin istinat ettigi en kuvvetli muhakeme ve mantik su idi: Esas, Tiirk milletinin

haysiyetli ve serefli bir millet olarak yasamasidir. (Atatiirk)
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Kendimi takdim edeyim: Meclis katiplerindenim. (Falih Ritk1 Atay)
3. Ses bilgisinde uzun tinliiyli géstermek i¢in kullanilir: a:ile, ka:til, usu:le, i:cat.
4. Karsiliklt konusmalarda, konusan kisiyi belirten sdzlerden sonra konur:
Bilge Kagan: Tiirklerim, isitin!
Ustten gok ¢okmedikge,
alttan yer delinmedikge
tilkenizi, torenizi kim bozabilir sizin?
Koro: Goge erer basimiz
basinla senin!
Bilge Kagan: Ulusum birlesip yiicelsin diye
gece uyumadim, giindiiz oturmadim.
Tiirklerim Bilge Kagan der bana.
Ben her seyi onlar igin bildim.
Nobetteyim! (A. Turan Oflazoglu)
5. Edebi eserlerde konusma boliimiinden 6nceki ifadenin sonuna konur:
— Bugdayla arpadan bagska ne biter bu topraklarda?
Ziraat¢i sayar:
— Yulaf, pancar, zerzevat, tiitiin... (Falih Rifk1 Atay)
6. Genel Ag adreslerinde kullanilir: http.//tdk.org.tr
7. Matematikte bolme isareti olarak kullanilir: 56:8=7, 100:2=50 vb.

1.4.4. U¢ Nokta ( ...)

TDK (2012)’ye gore tanimi, “Tamamlanmamis climlelerin sonuna veya basma yan
yana konulan noktalama isaretinin ad1” seklindedir.

1. Anlatim olarak tamamlanmamis ciimlelerin sonuna konur:
Ne care ki ¢irkinligi hemencecik ve herkes tarafindan goriiliiveriyordu da bu yani... (Tarik
Bugra)

2. Kaba sayildig1 icin veya bir baska sebepten dolay1 agik yazilmak istenmeyen
kelime ve boliimlerin yerine konur: Kilavuzu karga olanin burnu b...tan ¢itkmaz.
Arabaci B...’a yaklastigint soyliiyor, ikide bir firsat bularak arabanin igine dogru basini
geviriyordu. (Ahmet Hamdi Tanpinar)

3. Alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya boliimlerin yerine konur:
... derken sehrin ote basindan boguk boguk sesler gelmeye basladh... (Tarik Bugra)

4. Soziin bir yerde kesilerek geri kalan boliimiin okuyucunun hayal diinyasina

birakildigin1 géstermek veya ifadeye gii¢ katmak icin konur:



27

Sana ugurlar olsun... Ayruiyor yolumuz! (Faruk Nafiz Camlibel)
Binaenaleyh, biz her vasitadan, yalmiz ve ancak, bir noktainazardan istifade ederiz. O
noktainazar sudur: Tiirk milletini, medeni cihanda layik oldugu mevkiye isat etmek ve Tiirk
cumhuriyetini sarsimaz temelleri tizerinde, her giin, daha ziyade takviye etmek... (Atatiirk)
5. Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek igin konur:
Golgeler yaklastilar. Bir adim kalinca onu kiyafetinden tamdilar:
— Koca Ali... Koca Ali, be!.. (Omer Seyfettin)
UYARI: Unlem ve soru isaretinden sonra ii¢ nokta yerine iki nokta konulmasi yeterlidir:
Gok ekini biger gibi!.. Basaklar daha dolmadan. (Tarik Bugra)
Nasil da aksam oldu?.. Nasil da yavrucaklar sustu?.. Nasil da sergecikler yuvalarina
sigindi?.. (Necip Fazil Kisakiirek)
6. Karsilikli konusmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda kullanilir:
— Yabanci yok!
— Kimsin?
—Ali...
— Hangi Ali?
— Sen misin, Ali usta?
— Benim!..
— Ne arryorsun bu vakit buralarda?
— Hic...
— Nasil hi¢? Suya ¢ekicini mi diisiirdiin yoksal..
— I.. (Omer Seyfettin)
UYARI: Ug nokta yerine iki veya daha ¢ok nokta kullanilmaz.

1.4.5. Unlem isareti (!)

TDK (2012)’ ye gore tanimi; “Seving, kivang, aci, korku, sasma vb. duygulari
anlatan, bir doga sesini yansitan kelime veya ciimlelerin sonuna konulan noktalama isaretinin
ad1.” seklindedir.

1. Seving, kivang, aci, korku, sasma gibi duygular1 anlatan ciimle veya ibarelerin
sonuna konur: Hava ne kadar da sicak! Ask olsun! Ne kadar akilli adamlar var! Vah vah!

Ne mutlu Tiirk’iim diyene! (Atatiirk)
2. Seslenme, hitap ve uyar1 sdzlerinden sonra konur:

Ordular! Ilk hedefiniz Akdeniz dir, ileri! (Atatiirk)
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Ey Tiirk gencligi! Birinci vazifen; Tiirk istiklalini, Tiirk cumhuriyetini, ilelebet, muhafaza ve
miidafaa etmektir. (Atatlirk)
Ak tolgali beylerbeyi haykirdi: Ilerle! (Yahya Kemal Beyatlr)
Dur, yolcu! Bilmeden gelip bastigin
Bu toprak bir devrin battigi yerdir. (Necmettin Halil Onan)
UYARI: Unlem isareti, seslenme ve hitap sozlerinden hemen sonra konulabilecegi gibi
climlenin sonuna da konabilir:
Arkadas, biz bu yolda tiirkiiler tuttururken
Sana ugurlar olsun... Ayriuiyor yolumuz! (Faruk Nafiz Camlibel)
3. Alay, kinaye veya kiiglimseme anlami kazandirilmak istenen s6zden hemen sonra
yay ayrag icinde iinlem isareti kullanilir:
Isteseymis bir giinde bitirirmis (1) ama ne yazik ki vakti yokmus (!).
Adam, akilli () oldugunu séyliiyor.

1.4.6. Kisa Cizgi (-)

TDK (2012)’nin yaptig1 tanim, “Satir sonuna sigmayan kelimeleri, hecelere bolerken
kullanilan noktalama isaretinin adi, tire.” bigimindedir.

1. Satira sigmayan kelimeler bdliiniirken satir sonuna konur:
Soguktan mu titriyordum, yoksa heyecandan, iiziintiiden mi bil-
mem. Havuzun suyu bulanik. Kapinin saatleri 12°yi gegmis. Kanepe-
lerde kimseler yok. Tramvay ne fena gicirdadi! Tramvayda-
ki adam bir tanidik m1 idi acaba? Ne diye 6yle doniip doniip bakti1?
Yoksa kimseciklerin oturmadigi kanepelerde bu saatte pek basibos-
lar m1 oturur? (Sait Faik Abasiyanik)

2. Cimle i¢cinde ara sozleri veya ara ciimleleri ayirmak i¢in ara sdzlerin veya ara
climlelerin bagma ve sonuna konur, bitigik yazilir:
Kiiciik bir siirii -dort inekle birka¢ koyun- kdye giren genis yolun agzinda durmustu. (Omer
Seyfettin)

3. Kelimelerin kokleri, govdeleri ve eklerini birbirinden ayirmak i¢in kullanilir: al-is,
dur-ak, gor-gii-stiz-liik vb.

4. Fiil kok ve govdelerini gostermek icin kullamilir: al-, dur-, gor-, ver-; basar-,
kana-, okut-, tasla-, yazdir- vb.

5. Isim yapma eklerinin basina, fiil yapma eklerinin basmna ve sonuna konur: -ak, -

den, -1s, -lik; -imsa-; -la-; -tir- vb.
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6. Heceleri gostermek icin kullanilir: a-ras-tir-ma, bi-le-zik, du-rus-ma, ku-yum-cu-
luk, prog-ram, ya-zar-lik vb.

7. Arasinda, ve, ile, ila, ...-den ...-e anlamlarini vermek ic¢in kelimeler veya sayilar
arasinda kullanilir: Aydin-Lzmir yolu, Tiirk-Alman iliskileri, Ural-Altay dil grubu, Dil ve
Tarih-Cografya  Fakiiltesi, 09.30-10.30, Besiktas-Fenerbah¢ce karsilasmasi, Manas
Destani’nda soy-dil-din ti¢cgeni, 1914-1918 Birinci Diinya Savasi, Tiirk¢e-Fransizca Sozliik
vb.
UYARI: Ciimle i¢inde say1 adlarinin yinelenmesinde araya kisa ¢izgi konmaz: On on beg y1l.
Uc bes kisi geldi.

8. Matematikte ¢ikarma isareti olarak kullanilir: 50-20=30

9. Sifirdan kiiciik degerleri géstermek i¢in kullanilir: -2 °C

1.4.7. Tirnak Isareti (“”)

TDK( 2012)’nin yaptig1 tanim; “Bir metnin i¢inde baskasindan aktarilan yazi veya
sOzlerin basina ve sonuna konulan noktalama isaretinin ad1” seklindedir.

1. Bagka bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak i¢ine alinir:
Tiirk Dil Kurumu binasinin yan cephesinde Atatiirk’iin “Tiirk dili, Tiirk milletinin kalbidir,
zihnidir.” sozii yazilidir. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinin 6n cephesinde Atatiirk’iin
“Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” vecizesi yer almaktadir. Ulu énderin “Ne mutlu Tiirk iim
diyene!” sozii her Tiirk’ii duygulandirr.
Bakiniz, sair vatani ne giizel tarif ediyor:
“Bayraklari bayrak yapan itistiindeki kandir.
Toprak eger ugrunda élen varsa vatandir.”
UYARI: Tirnak i¢indeki alintinin sonunda bulunan isaret (nokta, soru isareti, linlem isareti
vb.) tirnak i¢inde kalir:
“Lzmir iizerine diinyada bir sehir daha yoktur!” diyorlar. (Yahya Kemal Beyatlr)

2. Ozel olarak vurgulanmak istenen sdzler tirnak igine alinir: Yeni bir “baris
taarruzu” basladh.

3. Cimle igerisinde eserlerin ve yazilarin adlari ile bolim basliklar1 tirnak igine
almar:
Bugiin 6grenciler “Kendi Gok Kubbemiz” adli siiri incelediler.
“Yazim Kurallart” boliimiinde bazi uyarilara yer verilmistir.
UYARI: Ciimle igerisinde 6zel olarak belirtilmek istenen sozler, kitap ve dergi adlar1 ve
basliklar1 tirnak i¢ine alinmaksizin egik yaziyla dizilerek de gosterilebilir:

Hoyiik s6zli Anadolu’da tepe olarak gecer.
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Cahit Sitk1’nin Sairin Oliimii siirini Yahya Kemal ¢ok sevmisti. (Ahmet Hamdi Tanpinar)
UYARI: Tirnak icine aliman sézlerden sonra gelen ekleri ayirmak i¢cin kesme isareti kulla-
nilmaz: Elif Safak in “Bit Palas i okudunuz mu?

4. Bilimsel ¢alismalarda kiinye verilirken makale adlar1 tirnak iginde yazilir.

1.4.8. Kesme Isareti (°)

TDK( 2012)’nin yaptig1 tanim; “Ozel adlara, kisaltmalara ve sayilara getirilen ekleri,
iki s6ziin birlesmesi sirasinda ortaya ¢ikan ses diismesini belirtmek icin kullanilan noktalama
isaretinin ad1.” seklindedir.

1. Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle ayrilir:
Kurtulus Savasi’ni, Atatiirk’iim, Tiirkiye 'mizin, Fatih Sultan Mehmet’e, Muhibbi’nin, Giil
Baba’ya, Sultan Ana’nin, Mehmet Emin Yurdakul’dan, Kazim Karabekir’i, Yunus Emre’yi,
Ziya Gokalp’tan, Refik Halit Karay’'mis, Ahmet Cevat Emre’dir, Namik Kemal’se, Sinasi’yle,
Alman’siniz, Kirgiz’'im, Karakegili'nin, Osmanli Devleti’ndeki, Cebrail’den, Canakkale
Bogazi’min, Samanyolu’nda, Sait Halim Pasa Yalisi’ndan, Resmi Gazete'de, Milli Egitim
Temel Kanunu'na, Telif Hakki Yayin ve Satis Yonetmeligi'ni, Eski Cag’in, Yiikselme
Donemi 'nin, Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati’na vb.

“Onun i¢in Bati’da bunlara birer fonksiyon buluyorlar.” (Burhan Felek)

1919 senesi Mayis’inin 19 uncu giinii Samsun’a ¢iktim. (Atatlirk)

Yer bildiren 6zel isimlerde kisaltmali sdyleyis s6z konusu oldugu zaman ekten 6nce kesme
isareti kullanilir: Hisar’dan, Bogaz 'dan vb.

Belli bir kanun, tiiziikk, yonetmelik kastedildiginde biiyiik harfle yazilan kanun, tiizik,
yonetmelik sozlerinin ek almasi durumunda kesme isareti kullanilw: Bu Kanun'un 17.
maddesinin c bendi... Yukarida adi gegen Yonetmelik’in 2 ’nci maddesine gore... vb.

Ozel adlar i¢in yay ayrag icinde bir aciklama yapildiginda kesme isareti yay ayragtan dnce
kullanilir: Yunus Emre 'nin (1240?-1320), Yakup Kadri’'nin (Karaosmanoglu) vb.

Ek getirildiginde Avrupa Birligi kesme isareti ile kullanilir: Avrupa Birligi'ne tiye iilkeler...
UYARI: Sonunda 3. teklik kisi iyelik eki olan 6zel ada, bu ek disinda bagka bir iyelik eki
getirildiginde kesme isareti konmaz: Bogaz Kopriimiiziin giizelligi, Amik Ovamizin bitki
ortiisti, Kusadamizdaki liman vb.

UYARI: Kurum, kurulus, kurul, birlesim, oturum ve is yeri adlarma gelen ekler kesmeyle
ayrilmaz: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine, Tiirk Dil Kurumundan, Tiirkiye Petrolleri Anonim
Ortakhgina, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Baskanliginin, Bakanlar Kurulunun, Danisma
Kurulundan, Yiiriitme Kuruluna; Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin 112 ’nci Birlegiminin 2 nci

Oturumunda,; Mavi Kése Bakkaliyesinden vb.
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UYARI: Basbakanlik, Rektorliik vb. sozler uinliiyle baslayan bir ek geldiginde Basbakanliga,
Rektorliige vb. bigimlerde yazilir.

UYARI: Ozel adlara getirilen yapim ekleri, ¢okluk eki ve bunlardan sonra gelen diger ekler
kesmeyle ayrilmaz: Tiirkliik, Tiirklesmek, Tiirk¢ii, Tiirkgiiliik, Tiirk¢e, Miisliimanlik,
Hristiyanlik, Avrupali, Avrupalilagsmak, Aydinli, Konyali, Bursali, Ahmetler, Mehmetler,
Yakup  Kadriler, Tiirklerin,  Tiirkliigiin, Tiirklesmekte, Tiirk¢enin, Miisliimanlikta,
Hollandalidan, Hristiyanliktan, Atatiirkgiiliigiin vb.

UYARI: Sonunda p, ¢, ¢, k tinsiizlerinden biri bulunan Ahmet, Celik, Halit, Sahap; Bosna-
Hersek; Kerkiik, Sinop, Tokat, Zonguldak gibi 6zel adlara {inliiyle baslayan ek getirildiginde
kesme isaretine ragmen Ahmedi, Halidi, Sahabi;, Bosna-Hersegi; Kerkiigii, Sinobu, Tokadl,
Zonguldag! bigciminde son ses yumusatilarak sdylenir.

UYARI: Ozel adlar yerine kullanilan “o” zamiri ciimle iginde biiyiik harfle yazilmaz ve
kendisinden sonra gelen ekler kesme isaretiyle ayrilmaz.

2. Kisi adlarindan sonra gelen saygi ve unvan sozlerine getirilen ekleri aymrmak i¢in
konur: Nihat Bey’e, Ayse Hanim’dan, Mahmut Efendi’ye, Enver Pasa’ya, Tiirk Dil Kurumu
Bagskani’na vb.

3. Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur: TBMM 'nin, TDK 'nin, BMde,
ABD’de, TV ye vb.

4. Sayilara getirilen ekleri aymrmak i¢in konur: 7985°te, 8’inci madde, 2’nci kat;
7,65°lik, 9,65°lik, 657 'yle vb.

5. Belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlarma gelen ekleri ayrmak igin konur:
Basvurular 17 Aralik’a kadar siirecektir. Yabanci Sozlere Karsiliklar Kilavuzu'nun veri
tabanimin Genel Ag’da hizmete sunuldugu giin olan 12 Temmuz 2010 Pazartesi’nin TDK igin
onemi biiytiktiir.

6. Seslerin 6l¢ii ve soyleyis geregi diistiiglinii gdstermek i¢in kullanilir:

Bir ok attim karli dagin ardina
Diistii m’ola sevdigimin yurduna
Il yanmazken ben yanarim derdine
Engel aramizi agti n’eyleyim (Karacaoglan)
Sems’in gozlerine bir siiphe ¢oreklendi: “Dostum ne’n var? Her sey yolunda mi?” (Elif
Safak)
Guizelligin on par’etmez
Bu bendeki ask olmasa (Asik Veysel)
7. Bir ek veya harften sonra gelen ekleri aywrmak i¢in konur: a’dan z'ye kadar,

Tiirkgede -lik’la yapilmig sozler.
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1.4.9. Noktah Virgiil ( ;)

TDK (2012)’deki tanimi, “Bagimsiz fakat mantik ac¢isindan birbirini biitiinleyen
cimleleri baglayan noktalama isaretinin ad1” bicimindedir.

1. Cimle i¢inde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak i¢in
konur: Erkek ¢ocuklara Dogan, Tugrul, Aslan, Orhan; kiz ¢ocuklara ise Inci, Cicek, Goniil,
Yonca adlart verilir.

Tiirkiye, Ingiltere, Azerbaycan; Ankara, Londra, Bakii.

2. Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak i¢in konur:
Sevingten, heyecandan i¢im icime sigmiyor, bagirmak, kahkahalar atmak, aglamak istiyorum.
At oliir, meydan kalir, yigit oliir, san kalir. (Atasozii)

3. Ikiden fazla es deger 6geler arasinda virgiil bulunan ciimlelerde 6zneden sonra
noktal1 virgiil konabilir:

Yeni usul siirimiz, zevksiz, koksiiz, acemice goriiniiyordu. (Yahya Kemal Beyatli)

1.4.10. Uzun Cizgi (—)
TDK (2012)’nin yaptig1 tanim “Karsilikli konusmada, konusanin degistigini
gostermek i¢in kullanilan noktalama isaretinin adi.” seklindedir.
Yazida satir basina alman konusmalar1 gostermek i¢cin kullanilir. Buna konusma
¢cizgisi de denir.
Frankfurt’a gelene herkesin sordugu sunlardir:
— Eski sehri gezdin mi?
— Rothschild’in evine gittin mi?
— Goethe’nin evini gezdin mi? (Ahmet Hagim)
Oyunlarda uzun ¢izgi konusanin adindan sonra da konabilir:
Sitki Bey — Kaleyi kurtarmak i¢in daha giizel bir ¢are var. Gergekten élecek adam ister.
Islam Bey — Ben daha 6lmedim. (Namik Kemal)
UYARI: Konusmalar tirnak i¢inde verildiginde uzun ¢izgi kullanilmaz.
Arabamiz tutarken Erciyes’in yolunu:

“Hanci dedim, bildin mi Marasl Seyhoglu’nu? ”’ (Faruk Nafiz Camlibel)

1.4.11. Parantez (Yay Ayrac) Isareti ()
1. Cimledeki anlami tamamlayan ve ciimlenin disinda kalan ek bilgiler icin
kullanilir. Yay ayra¢ icinde bulunan ve yarg: bildiren anlatimlarin sonuna uygun noktalama

isareti konur:
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Anadolu kentlerini, koylerini (Koy soziinii de ¢ekinerek yaziyorum.) gezsek bile gormek igin
degil, kendimizi gostermek i¢in geziyoruz. (Nurullah Atac)

2. Ozel veya cins isme ait ek, ayragtan 6nce yazilir:
Yunus Emre’nin (12407-1320)...
Imek fiilinin (ek fiil) genis zamani sahis ekleriyle ¢ekilir.

3. Tiyatro eserlerinde ve senaryolarda konusanin hareketlerini, durumunu agiklamak
ve gostermek i¢in kullanilir:
Ihtiyar — (Yavas yavas Kaymakam'a yaklasir.) Ne oluyor beyefendi? Allah rizasi i¢in bana da
anlatin... (Resat Nuri Glintekin)

4. Alintilarm aktarildig1 eseri, yazari veya kiinye bilgilerini gostermek icin kullanilir:
Cihamn tarihi, vatan ugrunda senin kadar ugrasan, kanini doken bir millet daha gésteremez.
Senin kadar kimse kendi vatanina sahip olmaya hak kazanmamistir. Bu vatan ya senindir ya
kimsenin. (Ahmet Hikmet Miiftiioglu)
Esin var, agiyanin var, baharin var ki beklerdin
Kiyametler koparmak neydi ey biilbiil, nedir derdin? (Mehmet Akif Ersoy)
Bir isim kokii, gerektiginde cesitli eklerle fiil kokii durumuna getirilebilir (Zilfikar 1991: 45).

5. Alintilarda, alinmayan kelime veya boliimlerin yerine konulan {i¢ nokta, yay ayrag
icine almabilir.

6. Bir soze alay, kinaye veya kiicimseme anlam1 kazandirmak i¢in kullanilan iinlem
isareti yay ayrag i¢ine almir: Adam, akilli (!) oldugunu séyliiyor.

7. Bir bilginin siipheyle karsilandigmi veya kesin olmadigin1 gdstermek icin
kullanilan soru isareti yay ayrac i¢ine alinir: /496 (?) yilinda dogan Fuzuli...

8. Bir yazinin maddelerini gosteren say1 ve harflerden sonra kapama ayraci konur:
I)1)A)a)
IT) 2) B) b)

1.4.12. Denden Isareti (")
Bir yazidaki maddelerin siralanmasinda veya bir ¢izelgede alt alta gelen ayni
sOzlerin, sz gruplarmin ve sayilarin tekrar yazilmasini 6nlemek i¢in kullanilir:
a. Etken fiil
b. Edilgen "
c. Donuislii

G f§te§ "
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Bireylerin belirtilen noktalama isaretlerine ulasma diizeyleri hem kendilerini ifade
edebilme, hem de ¢evrelerindeki olgu ve olaylar1 irdeleyebilme diizeylerinin gdstergesi olarak

yorumlanabilir.
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IKiNCi BOLUM
ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Okumaya Yénelik Tutum ile flgili Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda ulagilan, okumaya yonelik tutumla ilgili yapilan
arastirmalarm bir kism1 sunlardir:

Glingdr (2005)’in igbirlikli 6grenme yOnteminin o6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik tutumlar: tizerindeki etkilerin cinsiyetlerine
gore farklilk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yaptigi “Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Cinsiyete Gore Okudugunu Anlama Stratejilerinin Kullanim1 ve Okumaya
Yoénelik Tutum Uzerindeki Etkileri” isimli arastirma 2003-2004 gretim yili, 1. yariyilinda
resmi bir ilkogretim okuluna devam etmekte olan 6. siif 6grencilerinden 56 (deney grubu:
kiz=12, erkek=18, kontrol grubu: kiz=12, erkek= 14) 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmis
olup arastirmada kontrol gruplu 6n test son test deney deseni kullanilmistir. Arastirmada,
deney gruplarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme; kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlemesi sonucunda
isbirlikli 6grenme grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin geleneksel 6gretim grubundaki kiz ve
erkek 6grencilere gore okumaya yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 saptanmustir.

[Ikdgretim II. smiflarda okudugunu anlama diizeyi yiiksek ve diisiik dgrencilerin
okumaya kars1 tutumlar1 ile ailenin okuma faaliyetlerini desteklenme bi¢imlerinin okudugunu
anlama diizeyine etkilerinin arastirildign Seflek Kovacioglu (2006)’ya ait “IIkdgretim Ikinci
Smiflarinda Aile Cevresi Ve Cocugun Okumaya Karsi Tutumu ile Okudugunu Anlama
Becerisi Arasindaki Iliskiler” isimli arastirma betimsel modelde yapilan bir arastirma olup
calismada; ¢ocugun okumaya karsi tutumunu, okudugunu anlama becerisini, ¢ocugun okul
oncesi ve okula devam ettigi donemde yazili materyallere karsi ilgisini, ailenin ¢ocugun
okuma faaliyetlerini destekleme bigimlerini ve Ogrencilerin ev c¢evrelerindeki okuma
faaliyetlerinin yerini belirlemek amagh bir dizi 6l¢iim yapilmistir. Arastirma, Istanbul ilindeki
iki farkli okulda yiiriitiiliirken, her iki okulda da II. smifa devam eden toplam 146 6grenci
arastirmaya katilmistir. Calismanin sonucunda ¢ocugun okumaya karsi tutumu ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmastir.

Unal (2006)’nm “IIkégretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri Ile Okudugunu
Anlama Ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki Iliski” isimli ¢alismasmin amaci,
Eskisehir ilindeki ilkogretim okullarinin 5. sinifinda okuyan 6grencilerin elestirel okuma

beceri diizeyleri ile okumaya iliskin tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
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iligkiyi arastirp iliskinin derecesini belirlemeye c¢alismaktir. Calismanin verileri, 14
ilkogretim okulundaki 1012 0Ogrenciden toplanmistir. Arastirmanin sonucglarina gore,
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlari ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda ytiksek
diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Arastirmaya katilan O6grencilerin okumaya karsi
tutumlarinin orta diizeyin altinda oldugu da tespit edilmistir.

Okumaya karsi olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6. smnif 6grencilerinin Tiirkce
dersinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri arasindaki ve yaraticilik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Aydogan (2008)’in yaptig1 “Okumaya Kars1i Olumlu
ve Olumsuz Tutuma Sahip 6. Smif Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersinde Kullandiklar1 Okudugunu
Anlama Stratejileri ve Yaraticilik Diizeyleri” isimli betimsel modelin kullanildig1 aragtirmanin
evrenini 177, 6rneklemini ise 137 ilkogretim 6. siif 68rencisi olusturmustur. Bu arastirmada
elde edilen bulgular, okumaya karsi olumlu tutuma sahip 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini, okumaya kars1 olumsuz tutuma ve orta diizeyde tutuma sahip 6grencilere gore
daha sik kullandiklarmi gdstermistir. Okumaya kars1 tutum ile kullanilan okudugunu anlama
stratejileri arasinda orta diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ancak okumaya kars1 tutumlar1
acisindan 6grencilerin yaraticiliklar: arasinda 6nemli bir farka rastlanmamistir.

Sallabas (2008)’in “Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Okumaya Yo6nelik Tutumlar:
ve Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliski” isimli arastirmasmin amaci, ilkdgretim 8.
smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlar1 ve akademik
basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadig1 ortaya koymaktir. Diger taraftan 6grencilerin
cinsiyetlerinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumda etkili olup olmadig1 da
belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
Ankara ili merkez ilcelerindeki ilk6gretim okullarinda 6grenim goérmekte olan 8. simif
ogrencileri, arastirmanin 6rneklemini ise Ankara ilinin farkli ilgelerine bagl ii¢ farkli okulda
ogrenim goren 143 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin okuduklarini anlamalarmi 6lgmek
iizere, bilgilendirici ve Oykiileyici tiirlerde ikiser metin ve bu metinleri anlamaya yonelik
olarak hazirlanmig ¢oktan se¢meli sorular kullanilmistir. Arastrma sonucuna gore
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik
diizeyde bir iligki oldugu tespit edilirken, 6grencilerin akademik basarilar1 ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutum puanlar yiiksek diizeyde bulunmus olup kiz 6grencilerin lehine anlamli fark
gostermistir.

Aycin (2009)’un “ISOTEG Tekniginin Besinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Basaris1 Ve Okumaya Yonelik Tutumlart Uzerine Etkisi YIBO Ornegi” isimli

deneysel calismasi, yatili ilkdgretim bdlge okulu (YIBO) 5. smif 6grencilerine okudugunu
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anlama becerisinin kazandirilmasinda incele- sorgula- oku- tekrar et-gdzden gecir (ISOTEG)
tekniginin akademik basari, kalicilik puanlar1 ile okumaya yonelik tutum puanlar: tizerindeki
etkilerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma 2007-2008 egitim-6gretim
yili gliz yariyilinda, Adana ili Feke ilgesinde bulunan iki yatili ilkogretim bdlge okulundaki
(YIBO) toplam 50 adet 5. smif dgrencisiyle gerceklestirilmistir. Bir deney ve bir kontrol
grubunda vyiiriitiilen ¢alisma 12 hafta siirmiistiir. Dersler, deney grubunda ISOTEG teknigine
gore, kontrol grubunda ise mevcut programin 6ngordiigli ders planlarma gore islenmistir.
Arastirma sonucunda ISOTEG tekniginin kullanimi deney grubundaki 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarim1 “okumanin gelismeye etkileri” ve “okumanm duyussal etkileri” alt
boyutlarinda olumlu olarak etkilemistir. Bir baska deyisle bu iki alt boyutta deney grubundaki
ogrencilerin tutumlarimin kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu
sOylenebilir. Ancak “okumayla ilgili genel goriisler” alt boyutunda anlamli bir fark yoktur.
[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin okuma aliskanhigina iliskin tutumlarini cinsiyet,
anne ve baba egitim diizeyi ile sosyoekonomik c¢evre degiskenleri agisindan belirlemek
amaciyla Balc1 (2009)’un yaptig1 “Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Y 6nelik
Tutumlar1” isimli arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2007-2008
ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan ilkdgretim 8. Smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Evreni temsilen farkli sosyoekonomik cevrelerdeki 390 6grenci segilmistir.
Arastirma sonucunda ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin okuma aligkanligma iliskin tutum
diizeylerinin genel olarak “yiliksek” seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Sonuglar 6zellikle
kiz Ogrenciler lehine farklilik gostermektedir. Sosyoekonomik c¢evre olarak orta
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin tutum diizeyleri daha yiliksek bulunmustur.
Basaran ve Ates (2009)’un “Ilkogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Okumaya Iliskin
Tutumlarmin incelenmesi” isimli arastirmasi, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin okumaya
iliskin tutumlar1 ve bu tutumlarin bazi degiskenlerden ne 0&lgiide etkilendiginin tespiti
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin calisma evrenini, Yozgat ili Sorgun ve Saraykent
ilcelerine bagl kasabalarda; Sorgun ilce merkezinde ve Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan
ilkdgretim okullarina devam eden besinci smif 6grencileri olusturmaktayken, drneklemi bu
evrenden toplam 601 6grenci olusturmustur. Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun okumaya iliskin yiiksek seviyede olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.
Arastirmada ayrica kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere; il ve ilge merkezinde ikamet eden
ogrencilerin kasabalarda ikamet eden 6grencilere gore, okumaya iliskin daha yiiksek seviyede
olumlu tutum gelistirdigi; aileleri tarafindan hikaye anlatilma sikligiin, 6grencilerin okumaya

iliskin tutumlar1 izerinde olumlu bir etkisinin oldugu ve okumaya iliskin olumlu tutum diizeyi
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ile 6grencilerin Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir.

[Ikdgretim ogrencilerinin - okuma tutumlarini  gesitli  degiskenler acismdan
degerlendirmek amaciyla Iseri (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinm Incelenmesi” isimli arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde
il merkezine bagli resmi ilkogretim okullarinin 6., 7. ve 8. Smiflarinda 6grenim goéren 508
ogrenci olusturmaktadir. Buna gore ilkdgretim okullar1 6., 7. ve 8. Siif 6grencilerinin okuma
tutumlar1 cinsiyet ve okul degiskenleri ele alinarak belirlenmeye c¢alisilmistir. Calismanin
sonucunda ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma tutum diizeylerinin olumlu oldugu
goriilmiistiir. Ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okuma tutum puan ortalamalari
cinsiyetlerine bagl olarak kizlar lehine farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmstir. Ilkdgretim
ikinci kademe ogrencilerinin okuma tutumlar1 6grenim gordiikleri okullara bagli olarak
anlamh farklilik gostermektedir. Siif diizeyi arttik¢a okuma tutumunun azaldigir sonucuna
ulagilmistir.

Adana ili merkez il¢elerinden Cukurova ilgesindeki bir devlet ilkogretim okulunda
2008-2009 ogretim yilinda gerceklestirilen, iliskisel tarama modelindeki Karabay ve
Kusdemir Kayiran (2010)’un “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerileri ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasmdaki Iliski” isimli ¢alismasinmn temel amact;
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya iligkin
tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigini belirlemektir. Okuldaki besinci siniflarin tamami
(N=219) astirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Arastirma sonucuna gore; 0grencilerin
okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlaml diizeyde diisiik
bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen diger bir sonug¢ ise basarili
okuyucularin okumaya iligkin tutumlarmin daha olumlu; olumlu tutuma sahip olanlarin da
daha basarili okuyucular olduklaridir.

Kayipmaz (2011)’in ilkdgretim 5. sinifta Probleme Dayali Ogrenme oturumlari
uygulanmasmin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
yaptig1 “Probleme Dayali Ogrenmenin Ilkégretim 5. Smif Ogrencilerinin Okumaya Ydnelik
Tutumlarma Etkisi” isimli ¢alisma i¢in 2010-2011 6gretim yil1 bahar doneminde Cankirt ili,
Sabanozii ilgesine bagli bir ilkdgretim okulunun 5. smiflarindan 2 smif (60 6grenci)
se¢ilmistir. Arastirma i¢in siniflardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Elde edilen bulgular kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerin, okumaya yonelik tutumlari
arasinda anlamli derecede farklilik oldugunu gdstermistir. Sonug¢ olarak “Probleme Dayali

Ogrenme” nin, 6grencilerin okumaya iliskin tutumunu arttirdig1 bulunmustur.
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Kanmaz ve Saracaloglu (2012)’nin  “Okudugunu Anlama Stratejisi Kullaniminin,
Okumaya Yonelik Tutum ve Kaliciliga Etkisi” isimli ¢alismasinda okudugunu anlama
stratejisi temel alinarak yapilan Tirkce 6gretiminin, 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve
bu tutuma iliskin kaliciliga etkisi arastirilmistir. Deneysel arastirma modellerinden biri olan
on test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmis olan arastirma, 2010-2011
ogretim yili bahar déneminde Denizli ili Merkez Ilgesinde yer alan bir I1kdgretim Okulunun
besinci smif dgrencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada deney grubunda 27 6grenci;
kontrol grubunda 28 0grenci olmak {izere toplam 55 68renci, ¢alisma grubunda yer almistir.
Arastirma sonucunda okudugunu anlama stratejisine dayali olarak 6gretimin gerceklestirildigi
deney grubu ile mevcut O0gretim programina dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol
grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak kalicilik testi sonucunda ise meydana gelen bu
anlaml farkliligi ortadan kalktig1 gdzlenmistir.

[lkdgretim 6. smifta okuyan oOgrencilerin okuma tutumlar1 ile okuma ilgi ve
ozelliklerinin okudugunu anlamaya olan etkisi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Unal
(2012) tarafindan yapilan “6. Siif Ogrencilerinin Okuma Tutumlarmin Okudugunu
Anlamaya Olan Etkisi” isimli arastirmanin verilerini, 2010-2011 o6gretim yilinda
Afyonkarahisar ili merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 6. smifinda okuyan 103
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin okuma tutumlar1 yiiksek
diizeyde bulunurken; okuma tutumlar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda, okumaya yonelik tutumu artirmak amaciyla;
probleme dayali &grenme ydntemi, isbirlikli 6grenme yontemi ve ISOTEG tekniginin
kullanildig1 ve basarili sonuclar elde edildigi goriilmektedir. Yaraticilik ve kalicilik diizeyi ile
okumaya yonelik tutum arasinda ise herhangi bir iliskiye rastlanamamistir. Okumaya yonelik
tutumu ile demografik 6zelliklerden cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, ikamet edilen yer ve
sinif seviyesi arasindaki iliski de incelenmistir. Okumaya yonelik tutum arttikca okudugunu
anlama diizeyinin, okudugunu anlama stratejilerini kullanim sikliginin, elestirel okuma
becerisi diizeyinin ve akademik basarmin arttig1 bulunmustur. Ancak, okumaya yonelik tutum
diizeyi ile noktalama isaretlerini uygulama diizeyi arasindaki anlamlilik diizeyini belirleyici
herhangi bir calismaya rastlanamamustir.

Bu arastirmada ise Oncelikle ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik
tutum diizeyleri tespit edilmis ve ardindan noktalama isaretlerini uygulama diizeyi arasindaki

iligki durumu saptanmistir.



40

2.2. Noktalama Isaretleri ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda ulasilan, noktalama isaretleriyle ilgili yapilan
arastirmalarm bir kismi soyledir:

Degisik Ogretim kademelerindeki Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini
uygulama diizeylerini tespit etmek amaciyla hazirlamis oldugu “Degisik Ogretim
Kademelerindeki Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Kurallarn1 Uygulama Diizeyleri” adli
calismasmda Yildiz (2002), ilkdgretim 5. smif, ilkogretim 8. smif, ortadgretim (lise) 11. sinif
(son) ve yiiksekogretim (fakiilte) 4. (son) smif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarmi
uygulama diizeylerini, 68rencilerin Tiirk¢e (anadili) etkinliklerine yonelik tutumlari ile yazim
ve noktalama kurallarmi1 uygulama davranislar1 arasindaki iligkileri ve 6grencilerin Tiirkge
dersine iligkin akademik Ozgiivenleri ile yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
davraniglar1 arasindaki iligkileri belirlemistir. Bu ¢alismada elde edilen verilerin
coziimlenmesi sonucunda, 6grencilerin noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin istenenin
cok altinda oldugu saptanmis ve degisik O0gretim kademelerindeki 6grenciler arasinda
noktalama kurallarini uygulama diizeyleri bakimindan biiyiik siniflarin lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla noktalama kurallarini en diizeyde uygulayan smif 12. siniflar
iken; en basarisiz smif diizeyi 5. smiflardir. Ayrica, 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin
akademik Ozgilivenleri ile noktalama kurallarini uygulama davraniglar1 arasinda anlamli
iligkilere rastlanmustir.

[Ikogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin yazim kurallarina uyma ve noktalama
isaretlerini kullanma becerilerini incelemek amaciyla Uludag (2002) yaptigi “Ilkogretim
Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Kurallarin1 Uygulama Beceri Diizeyleri”
isimli arastirmasi i¢in, Erzincan il merkezinde bulunan iki ilkdgretim okulunun 6, 7 ve 8.
smiflarinda 6grenim goren dgrenciler lizerinde yazili anlatim uygulamalar1 gergeklestirmistir.
Toplam 386 Ogrencinin yazili anlatim uygulamalarmin incelenmesi sonucunda elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesiyle 6zellikle 6. ve 7. simif 68rencilerine yazim kurallarin1 uygulama ve
noktalama isaretlerini kullanma konularinda gerekli becerilerin yeterli diizeyde
kazandirilmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Milli Egitim Bakanligy, {lkdgretim Okulu Tiirkge Programindaki “Dilbilgisi ve Yazili
Anlatim” amag ve davranislari ¢cercevesinde, Mugla il merkezindeki ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin yaptiklar: yazili anlatim yanlislarini belirlemeyi amaclayan Avcr (2006)’nin
“Iikdgretim 8. Smf Ogrencilerinin Yaptiklar1 Yazili Anlatim Yanlslarinmn Incelenmesi
(Mugla Ili Ornegi)” isimli arastirmasinda, Mugla il merkezindeki ilkogretim 8. smif
ogrencilerinin yazili anlatimda en ¢ok yaptigi yanlslar, yazili anlatim ile ilgili davranislarin

cinsiyete ve okullara gore farklilik gosterip gostermedigi betimsel arastirma modeli
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kullanilarak belirlenmistir. Arastirma evrenini, Mugla il merkezinde bulunan 10 ilkdgretim
okulu ile bu okullarin sekizinci siniflarindaki 918 06grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonuglari, sayilarm yazilisi ve noktalama isaretlerinin kullannmiyla ilgili davranislarda da
aradaki farkin fazlaligi, kurallar1 uygulamaya dokmekte erkeklerin kizlar kadar titiz
olmadiklarmi1 gostermektedir. Temel noktalama isaretlerinden nokta isareti digindakilerin
kullanilmasiyla ilgili ciddi eksiklikler tespit edilmistir.

Ekinci Celikpazu (2006)’nmn  “Erzurum Merkez Ilge Ilkdgretim 6. Smif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli arastirmasmda
Erzurum merkezde bulunan farkli mahallelerdeki ilkdgretim okullarmin 6. sinif 6grencilerinin
yazili anlatim caligmalarinda karsilagilan sorunlari, yapilan yanlislar1 ve yanlislarin
sebeplerini saptamak ve var olan sorunlara ¢oziim Onerileri getirmek amaclanmistir.
Arastirma alani olarak Erzurum merkezde yer alan farkli mahallelerdeki on ii¢ okul ile Ilica
Yavuz Selim Yatilh Ilkogretim Bolge Okulu segilmistir. Noktalama isaretlerinin dogru
kullanim diizeyinin ¢ok diisiik oldugu tespit edilmistir. Hata yiizdelerine bakildiginda, en ¢ok
hata oranma sahip noktalama isareti kesme isaretiyken; en az hata oranina sahip olan
noktalama isaretinin yay ayra¢ oldugu gorilmiistiir.

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama
kurallarmin uygulanmasi ve planlama hatalar1 tespit etmeyi amaglayan Kirbas (2006) nin
“Ilkdgretim Sekizinci Smmf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi”
isimli calismasmin arastrma evrenini, Erzurum ili 8. smif 6grencileri olustururken;
arastrmanin Orneklemini, Erzurum Merkez’den segilen alti adet ilkogretim okulundaki
toplam 171 sekizinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Sonug olarak dgrencilerin yazili anlatim
becerileri okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tilirk¢e dersinden 1. donem aldig1 not ve en ¢ok
sevdigi ders gibi degiskenlere gore farkli oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular,
ogrenim goriilen okullara gore sekizinci smif 6grencilerinin nokta, virgiil, noktali virgiil, iki
nokta, U¢ nokta, soru isareti, kesme isaretinin kullanimiyla ilgili bilgi durumlarmin
farklilasmadigini gostermistir. Noktalama isaretlerinin dogru kullanim oranlar1 ise; nokta
isareti i¢cin dortte iig, virgiil isareti i¢in dortte birden az, noktali virgiil isareti i¢cin yaklasik
olarak iicte bir, iki nokta isareti i¢in yaklasik olarak iigte bir, lic nokta isareti i¢in yaklagik
dortte bir, soru isareti i¢in dortte birden az, kesme isareti icin yaklasik olarak dortte bir olarak
bulunmustur.

Erdem (2007), “Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Kurallarma
Ulasma Diizeyi” adli ¢alismasinda, Ankara ilinde yer alan tesadiifi olarak belirlenmis ii¢
ortadgretim okulundaki 150 dokuzuncu smif dgrencisinin yazim ve noktalama kurallarina

ulagsma diizeyini tespit ederek, Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina ulagma
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diizeylerini; cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersine iligkin tutum
gibi ¢esitli degiskenler agisindan sorgulamistir. Elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda,
biligsel alanm, bilgi ve kavrama diizeyinde yeterli bilissel farkindaliga sahip olmayan
ogrencilerin, hem yazim hem de noktalama kurallarin1 uygulama diizeyinde yetersiz kaldig:
goriilmiistiir. S6z konusu calismada, 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina ulagma
diizeyi arasinda yazim kurallarinin lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmas,
ogrencilerin Tirk Dili ve Edebiyati dersine iligkin tutumlar1 ile noktalama kurallarini
uygulama diizeyleri arasinda diisiik diizeyde, olumlu ve anlamli korelasyonlarmn oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin noktalama kurallarini uygulama diizeyi puan
ortalamalarinin cinsiyete gore kizlarm lehine anlamli bir fark gosterdigi ve Ogrencilerin
noktalama kurallarmi uygulama diizeyleri ile annenin ve babanin egitim durumu, sosyo-
ekonomik durum gibi degiskenler arasinda anlamli bir farklilagmanin olmadigi belirtilmistir.

Pekaz (2007)’nin “Ilkdgretim Sekizinci Smnif Yazili Anlatimlarindaki Ses Olaylari,
Noktalama, Imlad Hatalar1 Ve Anlatim Bozukluklarinin Diizeltilmesinde Ipucu Ve Geri
Bildirim Teknikleri” adli ¢calismada Sinop ili Tiirkeli ilgesinde bulunan ilkégretim sekizinci
smif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin hangi diizeyde oldugu, yazili anlatimlarindaki imla
kurallar1, noktalama isaretleri, ses olaylar1 ve anlatim bozukluklar1 hatalarmin neler oldugu ve
bu hatalarin diizeltilmesinde ipucu ve geri bildirim tekniklerinin etkileri arastirilmistir.
Arastirma Sinop ili Tiirkeli ilgesindeki alt1 ilkdgretim okulundaki sekizinci sinif 6grencileri
iizerinde yapilmistir. Bu 6grenci gruplar1 deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Bu
amagla deney grubu o6grencileri 43, kontrol grubu 6grencileri de 185 kisiden olugmaktadir.
Arastirmada ipucu ve geri bildirim tekniklerinin etkisi arastirilmistir. Bu amacla deney ve
kontrol grubu 6grencilerine tlicer yazili sinav uygulanmistir. Buna yonelik 6grencilere onar
giin arayla toplam 684 yazili sinavi uygulanmistir. Birinci sinavdan sonra 6grenci gruplarinin
yaptig1 hatalar tek tek tespit edilmistir. Birinci sinav sonunda, yapilan hatalar, sadece deney
grubu Ogrencilerine geri bildirim ve ipucu yoluyla gosterilmistir. Bu uygulama ikinci ve
iclincii smavlarda da devam ettirilmis, O6grencilerde bilgi eksikleri giderilmis; bunun
sonucunda deney grubu 6grenci hatalarinda yilizde seksenlere varan diisiisler kaydedilmistir.
Kontrol grubu 6grencilerindeki degisim oranlar1 ¢ok az farklilasmistir.

Usak Ili Sivash Ilgesi 6 ve 7. simf dgrencilerinin noktalama isaretlerini kullanmada
bilgi ve beceri diizeylerini tespit etmek amaciyla yaptigi Topuz (2008)’in “Usak ili Sivash
Iicesi 6 Ve 7. Smif Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini Kullanmada Bilgi-Beceri
Diizeylerinin Tespiti” isimli ¢calismada bes okul secilip dokuz noktalama isareti incelenmistir.
Calisma toplam 200 6grenci lizerinde yapilmistir. Noktalama isaretlerini kullanmadaki bilgi-

beceri oranlarin1 Olgmek igin, belirlenen Ogrencilere bilgi-beceri Olgme  kriterleri
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uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonunda elde edilen veriler degerlendirilmis, bu siniflardaki
ogrencilerin noktalama isaretlerinin kullanimindaki bilgi-beceri diizeyleri ortaya ¢ikarilmistir.
Arastirma sonunda tiim isaretlerin bilgi-beceri basar1 ortalamasi %55,12 bulunmustur. Tiim
isaretlerin bilgi-basar1 ortalamasi1 %48,51; beceri basar1 ortalamasi1 %65,07°dir. Bilgi-beceri
basar1 ortalamasi en iyi diizeyde olan noktalama isaretinin nokta; en diisiik diizeyde olanin ise
kesme isareti oldugu bulunmustur. Bilgi basar1 ortalamasi en iyi diizeyde olan noktalama
isaretinin iinlem; en diisiik diizeyde olanin ise kesme isareti oldugu bulunmustur. Beceri
basar1 ortalamasi en 1yi diizeyde olan noktalama isaretinin soru isareti; en diisiik diizeyde
olanin ise noktali virgil oldugu bulunmustur. Smiflarin genelinde biitiin noktalama
isaretlerinde beceri oranlari, bilgi oranlarinin lizerinde yer almustir. Noktalama isaretleri
arasinda en biiyiik bilgi-beceri basar1 farkinin virgiil isaretinde; en diisiik bilgi-beceri basar1
farkinin iinlem isaretinde oldugu bulunmustur.

Drama yonteminin ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin noktalama isaretlerini etkin ve
dogru kullanimina ne 6l¢iide katki sagladigini tespit etmek amaciyla Ergin (2009)’un yaptigi
“ TIkogretim 8. Swmif Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini Kullanma Becerileri” isimli
arastirmanin evrenini Ankara ili, Etimesgut ilcesi, Nasreddin Hoca ilkdgretim Okulu 8. siif
ogrencileri olustururken; 6rneklemini ayni okulun 8. smif 6grencilerinden 30’u deney, 30°u
kontrol grubu olmak iizere 60 Ogrenciden olugsmustur. Arastirma kapsaminda Oncelikle
kavramsal ¢ergeve ve buna bagli olarak noktalama isaretlerinin egitim ve 6gretimde kullanim
farkliliklar1 {izerinde bir inceleme yapilmistir. Elde edilen bilgiler 1s1§inda noktalama
isaretlerinin Ogretim ve uygulamasinda temel yaklasimlar belirlenmistir. Ayrica drama
yontemi ile ilgili aragtirmalar yapilmis ve drama yontemi ile noktalama isaretleri 6gretimi
konusunda uygulamalar hazirlanmistir. Her iki gruba da noktalama isaretleri ile ilgili 6n test
yapilmistir. Deney grubuna konu drama yontemi ile anlatilmis, kontrol grubu ise siire¢ iginde
serbest birakilmistir. Daha sonra iki gruba da son test uygulanmistir. Arastirmanin modeli,
On-Son Test Kontrol Gruplu Model’dir. Arastirma bulgularina gére noktalama isaretlerinin
kullanim1 konusunda 6grencilerin 6grenme diizeylerinde drama ile islenen derslerde grubun
lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Egitim 6gretim siirecinin, ilkogretim Ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru
olarak kullanabilme diizeyleri tlizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglayan Sallabas ve
Temizkan (2009), “ilkdgretim Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini Dogru Olarak
Kullanabilme Diizeyleri ile Ilgili Bir Arastrma” adli ¢alismada, ilkogretim 6. smf
ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanabilme diizeylerine iliskin 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasmislardir. S6z konusu

calismada, Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama beceri diizeylerinin
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artirilmasini saglamak amaciyla; noktalama isaretlerinin 68retiminde teorik bilgilerden ¢ok,
metinler iizerinde yapilacak uygulamalara yer verilmelidir; 6grencilerin basarisiz olduklari
noktalama isaretlerinden li¢ nokta, noktali virgiil, kesme isareti, iki nokta ve iinlem igaretinin
ogretilmesine 6zen gosterilmelidir; noktalama isaretlerinin 6gretimi, bir veya birkac dersle
simirlandirilmamali, egitim Ogretim siirecinin  bir parcas1t haline getirilerek stirekli
pekistirilmelidir vb. gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Karagiil (2010)’un “Ilkdgretim 6-8. Simif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda Belirtilen Yazim ve Noktalama Kurallarin1 Uygulayabilme Diizeyi” isimli
calismanm amact; [1kdgretim 6., 7. ve 8. smif dgrencilerinin Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6,7,8.
Smiflar) Ogretim Programi’nda belirtilen yazim ve noktalama kurallarmi uygulayabilme
diizeyini tespit etmektir. Bununla birlikte; 6grencilerin Tiirkge dersine iligkin tutumlari ile
yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilme diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini
saptamak ve Ilkdgretim 6., 7. ve 8. Smuf Tiirkge ders kitaplarinda yazim ve noktalama
kurallarinin islenisi hakkinda tespitlerde bulunmak da c¢aligmanin amaclar1 arasinda yer
almaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, ogrencilere farkli tiirlerde yazma caligmalarinin
yaptirilmasmin yam sira, ilkogretim Tiirkce Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programi’nda
belirtilen her bir yazim kurali ve noktalama isareti i¢gin 3 smama maddesinin bulundugu
metinler verilerek Ogrencilerin bu metinlerdeki yanls yazilmis sozciiklerin dogrularini
yazmalar1 ve bos birakilan yerlere de gerekli noktalama isaretlerini koymalar1 istenmis ve
sonuglar degerlendirilmistir. Arastirmanin evreni, Burdur ilinde 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren ilkdgretim 6., 7. ve 8. smuf dgrencileri olup drneklemini ise evren
icerisinden se¢ilmis lic okulda 68renim gormekte olan toplam 180 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmani sonucunda, Ilkégretim 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin {lkdgretim Tiirkge Dersi
(6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi’nda belirtilen yazim ve noktalama kurallarmi
uygulayabilme becerilerinin beklenen diizeyin altinda kaldigi goriilmiistiir. Yapilandirmaci
yaklasim cercevesinde hazirlanan ilkdgretim 6., 7. ve 8. Smuf Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan noktalama kurallarinin 6gretimine iliskin etkinliklerin temalara ve metin tiirlerine gore
dagiliminin olduk¢a diizensiz oldugu; bununla birlikte, baz1 Tiirk¢ge ders kitaplarinda ise
[Ikogretim Tiirkce Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi’nda belirtilen noktalama
isaretlerinden bazilarmmn Ogretimine iligkin herhangi bir etkinlige yer verilmedigi
belirlenmistir.

[Ikdgretim 5. smif dgrencilerine noktalama isaretlerinin gretilmesinde Jigsaw I
tekniginin akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla Karakoyun (2010)’un yaptigi
"lkdgretim 5. Smif Ogrencilerine Noktalama Isaretlerinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme

Tekniklerinden Jigsaw I’in Akademik Basarrya Etkisi" isimli arastirmada, 1lkégretim 5. Siif
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan noktalama isaretlerinden “nokta, virgiil, soru
isareti, iinlem, konusma c¢izgisi, tirnak isareti, iki nokta ve kesme isareti” Ogretilecek konu
basliklar1 olarak belirlenmistir. Arastrma, 2009-2010 egitim-6gretim yilmnin I. ddneminde
Milli Egitim Bakanligina bagli, Erzurum il merkezinde bulunan bir ilkogretim okulundaki 5.
sinif §grencilerinden toplam 48 6grenci ile gerceklestirilmistir. Caligma gruplar1 geleneksel
ogretmen merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubu (N=24) ve Jigsaw I tekniginin
uygulandig1 deney grubu (N=24) olarak rastgele belirlenmistir. Calismada deneysel arastirma
modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan “6n test-son test kontrol gruplu desen” esas alinmistir.
Onceden belirlenen noktalama isaretleri konu basliklar1 deney grubunda Jigsaw 1 yontemine
uygun bi¢imde heterojen olarak olusturulmus Ogrenci gruplarinin tiyeleri tarafindan
paylastirilmistir. Kontrol grubunda ise konu anlatimi1 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim
yontemine gore yapilmistir. Arastirmada verilerin elde edilmesi amaciyla deney ve kontrol
grubuna On test ve son test uygulanmistir. Deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubundaki
ogrencilerin Jigsaw I yontemi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi icin “Jigsaw Gorlis
Olgegi” uygulanmistir. Istatistiksel verilerin ¢dziimlenmesi ile deney ve kontrol gruplarmim
oOn test bagarilar1 arasinda 6nemli bir fark goriilmemistir. Son testte ise deney grubu ile kontrol
grubu arasinda basar1 yoniinden anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak isbirlikli
ogrenme tekniklerinden Jigsaw [’in Ogrencilerin noktalama isaretlerine yonelik akademik
basarilar1 tizerinde geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Zorunlu egitimin son asamast olan ilkdgretim 8. smf Ogrencilerinin noktalama
isaretleri ile yazim kurallarmni dogru uygulayabilme diizeylerini tespit etmek amaciyla Bagci
(2011) tarafindan yapilan “Ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Noktalama Isaretleri ile Yazim
Kurallarmi Uygulayabilme Diizeyi” isimli betimsel tiirdeki ¢aligmanin arastirma evrenini
Burdur il merkezinde 6grenim goren ilkdgretim sekizinci siif 6grencileri; drneklemini ise
tesadiifi olarak belirlenmis olan, 3 ilkogretim okulundaki 130 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindan
sec¢ilen iki metin kullanilmistir. Bu metinlerde belirlenmis olan noktama isaretlerinin yerleri
bos brrakilarak 6grencilerden bu bosluklar1 uygun noktalama isaretleriyle tamamlamalari
istenmistir. Arastirmanimn ikinci adiminda ise yine ayni metinler iizerindeki yazim yanlisi
bulunan kelimelerin belirlenerek O6grencilerden bu yazim yanhgliklarinin diizeltilmesi
istenmistir. Arastirma sonunda ilkdgretim 8. smnif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru
kullanabilme diizeyleri incelendiginde, 6grencilerin uygulamada en basarili olduklar:
noktalama isareti % 73’liikk basar1 oraniyla uzun ¢izgi; en basarisiz olduklar1 noktalama isareti

ise % 31’lik basar1 oramiyla {ic nokta isareti olmustur. Elde edilen bulgular sonunda
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ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanabilme diizeylerinin diisik oldugu
belirlenmistir. Ayrica kizlarin noktalama isaretlerini uygulama diizeyi puan ortalamalari,
erkeklere gore daha yiiksek bulunmustur.

Yapilan arastirmalara bakildiginda, metinler tizerinde yapilan uygulamalarin, ipucu
ve geri bildirim teknikleri ile isbirlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw I’in kullanilmasimin ve
drama ile 6gretimin, noktalama isaretlerini dogru uygulama diizeyini artirdigi bulunmustur.
Noktalama isaretlerini uygulama diizeyi arttik¢a; Tiirk¢e dersine iliskin akademik 6zgiivenin,
Tirk Dili ve Edebiyat1 dersine iliskin tutumun, okudugunu anlama stratejilerini kullanim
sikliginin, elestirel okuma becerisi diizeyinin ve akademik basarmin arttigi belirlenmistir.
Noktalama kurallarini uygulama diizeyi tiim sinif diizeylerinde istenenin altinda bir diizeyde
bulunurken, 6grencilerin demografik 6zelliklerinden cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne ve
babanin 6grenim diizeyi ile arasindaki iliski de incelenmistir. Ancak, noktalama isaretlerini
dogru uygulama diizeyi ile okumaya yonelik tutum arasindaki anlamlilik diizeyinin
incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanamamastir.

Bu arastirmada, oncelikle ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini
dogru kullanim diizeyi tespit edilerek mevcut durum ortaya koyulmustur. Ardindan da tespit
edilen noktalama isaretlerini kullanim diizeyi ile 6grencilerin cinsiyet ve okumaya yonelik

tutumlar1 arasindaki iliski diizey1 belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Tarama modelleri, ge¢gmiste var olmus veya halen var olan bir durumu oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya calisilarak; olaylar
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Tarama modeli, cok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin
timii veya ondan alinacak bir grup Ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2009, s.77). Bu arastirma, var olan bir durumu var oldugu hali ile

betimlemeyi amagladigi i¢in betimsel arastirma tiirlerinden tarama modelindedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanm evrenini, Antalya ili merkez ilgelerinde bulunan 190 ilkogretim
okulunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ilkdgretim 5. smif 6grencileri
olusturmaktadir.

4982 sayili Bilgi Edinme Hakki1 Kanununa dayanarak yapilan bilgi istemi sonucunda
Antalya i1 Milli Egitim Miidiirliigii kayitlarinda, arastirmanin evrenini olusturan Antalya ili
merkez ilgelerinde 2011-2012 egitim-68retim yilinda toplam 190 ilkogretim okulunda 16469
ilkdgretim S5.smif O6grencisi oldugu bilgisine ulagilmistir. Tablo 3.1’de O8renci sayisinin

ilgelere gore dagilimi1 bulunmaktadir.

Tablo 3.1 Antalya Merkez ilcelerindeki I1kégretim Okulu ve Tlkégretim 5.

Smifa Giden Ogrenci Sayilar

Toplam Ik gretim Okulu Toplam Ik gretim 5. Simf
flce Adi Sayisi Ogrenci Sayisi
Aksu 28 1185
Dosemealt1 17 686
Kepez 69 7137
Konyaalt1 18 1430
Muratpasa 58 6031
Toplam 190 16469
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Toplam 16469 kisilik bu evreni, 0=.05 anlamlilik diizeyinde 376 kisiden olusacak bir
orneklemin temsil edecegi anlasilmaktadir (Anderson, 1990., akt. Balci, 2004, s. 95). Ancak
arastirmact anket uygulamasinda karsilasilabilecek sorunlar1 ve geri doniislerdeki kayiplari
dikkate alarak orneklem biuyiikliigiinii yaklagik 450 olarak tahmin edilmistir. Ancak, yazili
smavlarm okullarda erken bitirilip yilsonu etkinliklerinin yaklasiyor olmasi nedeniyle okula

devam oraninda diisiis yasanmasi nedeniyle 402 kisiye ulasilabilmistir.

Orneklem se¢imi 2 asamada gerceklesmistir:

1.Asama:

Ik asamada merkez ilgelerde bulunan 190 adet ilkdgretim okuluna ulasmanin
ekonomik ve zaman giigliigii g6z 6niinde bulundurularak, érnekleme alinan ilkégretim okulu
sayis1 15 okulla smirlandirilarak, her ilgenin kendi oraninda temsili saglanmistir. 1lkdgretim
okulu sayis1 15°e kadar olan ilgelerden bir, 15-30 arasinda ilkogretim okulu olan ilgelerden
iki, 30-45 arasinda ilkogretim okulu olan il¢elerden {i¢, 45-60 arasi ilkogretim okulu olan
ilcelerden dort, 60’dan fazla ilkogretim okuluna sahip ilgelerden ise bes ilkdgretim okulu

ornekleme alinmistir.

Ornekleme segiminde 1. asamay1 olusturan tabakali érneklem alma ydntemi Tablo

3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2 Orneklem Belirleme Tablosu

Toplam Ik gretim Okulu Sayisi Segilen Ik gretim Okulu Sayisi
1-15 1
16-30 2
31-45 3
46-60 4
61 ve lizeri 5

Evreni olusturan okullar arasindan random yontemiyle Tablo 3.3’te gdsterilmis olan

ilkdgretim okullar1 6rneklem olarak alinmistir.
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Tablo 3.3 Ornekleme Alinan Ilkogretim Okulu Sayisi

Mevcut Ilkdgretim Okulu | Ornekleme Almnan [lkdgretim
Iiceler Sayis1 Okulu Sayis1

Aksu 28 2
Dosemealt1 17 2
Kepez 69 5
Konyaalti 18 2
Muratpasa 58 4

TOPLAM 190 15

2.Asama:

Ornekleme alinan 6grenciler de, 6rnekleme alman ilkdgretim okullarindaki tesadiifi

olarak belirlenen bir subenin 6grencileridir. Bu sekilde, kiime 6rnekleme yontemine gidilmis

oldu. Ornekleme almacak kitle birimlerine iki adimda ulasildigi durumlarda kullanilan

ornekleme yontemine iki agamali 6rnekleme adi verilir (Cingt, 1990, s. 249). Dolayisiyla bu

arastirmada kullanilan 6rnekleme yonteminin ¢esidi, iki asamali 6rneklemedir.

Aragtrma oOncesinde yapilan tahmine gore yaklasik 450 Ogrenciye ulasilmasi

hedefleniyordu. Ancak, yazili smavlarin okullarda erken bitirilip yilsonu etkinliklerinin

yaklasiyor olmas1 ve buna bagli olarak okula devam oraninda diisiis yasanmas1 nedeniyle 402

kisiye ulasilabilmistir. Ulasilmas1 gereken Ogrenci sayimiz 376 iken 402 G&grenciye

ulagilabilmesi arastirmanin giivenirligini saglamaya yetmektedir. Uygulama yapilan okullarda

ulasilabilen 6grenci sayilari, Tablo 3.4’te gdsterilmistir.

Tablo 3.4 Uygulama Yapilan Okullar ve Ogrenci Sayilan

Uygulama Yapilan | Erkek Ogrenci | Kiz Ogrenci Toplam
Ilceler Okullar Sayisi Sayisi Ogrenci Sayis1
Aksu Tk gretim 18 6 24
Aksu Okulu
Celal S6nmez 13 15 28
[k gretim Okulu
Yenikoy Ilkdgretim 11 16 27
Dosemealt1 Okulu
TOKI Ilk6gretim 6 10 16
Okulu
General Sadi 14 16 30
Cetinkaya IO
Mimar Sinan 8 11 19
[Ikogretim Okulu
Varsak Karsiyaka 14 9 23




50

Kepez [Ikogretim Okulu
Mobil ilkdgretim 22 13 35
Okulu
100. Y1l ilkdgretim 14 13 27
Okulu
Konyaalt1 [1kdgretim 12 17 29
Konyaalt1 Okulu
Abdurrahman Bileydi 14 13 27
[Ikogretim Okulu
Barbaros Ik gretim 13 19 32
Okulu
Ahmet Bileydi 10 23 33
[Ikogretim Okulu
Muratpasa Fatmagiil Ozpar 13 14 27
[Ikogretim Okulu
Ahmet Ferda 12 13 25
Kahraman 10
Toplam 194 208 402

Tablo 3.4’te de goriildiigli gibi arastirmaya 194’1 erkek, 208’1 kiz olmak iizere
toplamda 402 6grenci katilmistir. Anketlerin doldurulmasi esnasinda arastirmacinin gerekli
aciklamalar1 yapmasi ve bunun yaninda anket ve formlarin kontrol edilerek teslim alimas1

sayesinde eksik veya hatali dolduruldugu i¢in analize alinamayan anket bulunmamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Aragtrmanin  verilerini “Kisisel Bilgi Formu” (Ek-1), “Noktalama Isaretlerini
Uygulama Diizeyini Belirleme Metni (NIUDBM)” (Ek-2) ve “Okumaya Yo6nelik Tutum
Olgegi (OYTO) nden (Ek-3) elde edilen bilgi ve sonuglar olusturmustur.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu (KBF)
Kisisel Bilgi Formu, 6grenim goriilen okulun adi, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve

babanin 6grenim durumu ve sosyo-ekonomik duruma iligkin sorulardan mevcuttur.

3.3.2 Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme Metni (NITUDBM)
“Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme Metni” (NIUDBM) (Ek -2),
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Metnin olusturulmasinda, Tiirk¢e Dersi(1-5.siniflar)
Ogretim Programinda yer alan her bir noktalama isaretinin belirtilen hedeflere yonelik olarak
en az 3 defa kullanilmasia dikkat edilmistir.
Tiirkge Dersi (1-5. Smuflar) Ogretim Programma gore noktalama isaretlerinin

kullanimina yonelik olarak 6grencilerin edinmesi beklenen kazanimlar su sekildedir:
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e Noktayi, kisaltmalarda
e Virgili, yiikklemleri ve tiimlegleri ayirmada
e ki noktay, aciklamada ve 6rnek vermede
e Ug noktayl, tamamlanmamis ciimlelerin sonunda
e Unlem isaretini, seslenme, hitap, uyar1 sdzlerinden sonra ve anlik duygulara dikkat
¢ekmede
o Kisa cizgiyi, iliskili sozciikler arasinda
e Tirnak isaretini, alintilarda
e Kesme isaretini, kisaltmalarm ve siralama bildiren sayilarin aldigi ekleri ayirmada
e Noktali virgiilii, birbirine baglh ciimleleri ayirmada
e Uzun ¢izgiyi, konusmalar1 belirtmede
e Parantezi, bir 6nceki kavrami agiklamada
e Denden isaretini, tekrarlarda kullanmalar1 saglanmalidir.
Programda belirtilen noktalama isaretlerinin NTUDBM’ deki kullanim sayilar1 Tablo

3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5 NITUDBM’ de Noktalama Isaretlerinin Kullanim Sayilan

Noktalama Isaretinin Ad1 NIUUDBM’ de Kullanim Say1s1
Nokta 3
Virgiil 3
Iki Nokta 5
Uc Nokta 3
Unlem Isareti 3
Kisa Cizgi 3
Tirnak Isareti 4
Kesme Isareti 3
Noktali Virgiil 5
Uzun Cizgi 3
Parantez 4
Denden Isareti 3




52

Tablo 3.5’te de goriildiigii gibi, Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda
yer alan noktalama isaretleri nokta, virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, iinlem, kisa ¢izgi, tirnak,
kesme, noktali virgiil, uzun ¢izgi, parantez ve denden isareti olmak {lizere 12 g¢esittir.

Olusturulan metin 2 uzman tarafindan incelenmis ve kabul gormiistiir.

3.3.3. Okumaya Yonelik Tutum Olcegi (OYTO)

Basaran ve Ates (2009) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”
(Ek-3), ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin okumaya iligkin tutumlar1 ve bu tutumlarin
baz1 degiskenlerden ne dlclide etkilendiginin tespiti amaciyla gelistirilmis olup Yozgat ili
Sorgun ve Saraykent il¢elerine bagli kasabalarda; Sorgun ilce merkezinde ve Ankara ili
Cankaya ilcesinde bulunan ilkogretim okullarma devam eden besinci smif 6grencilerine
uygulanmistir.

Olgekte 13 ifade kullanilmustir. Olgekteki pozitif ifadeler, asagida da goriilecegi gibi
1,4,5,6,7,10,11,12 ve 13. ifadelerdir.

1. Okumaktan zevk aliyorum.

4. Okuma yaptigimiz derslerde ilgim dagilmaz.

5. Keske Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok okuma pargasi iglesek.

6. Bir daha Tiirkce dersine giremeyecek olsaydim ¢ok tiziiliirdtim.

7. Okurken egleniyorum.

10. Okumanin harika bir is oldugunu diisiiniiyorum.

11. Okumanin eglenceli bir is oldugunu diistiniiyorum.

12. Tiirkge derslerini, bir metin okuyacagimizda daha ¢ok seviyorum.

13. Okuma 6devlerini yaparken ¢ok egleniyorum.
Olgekteki negatif ifadeler ise asagida goriildiigii gibi 2, 3, 8 ve 9. sorulardir.

2. Okumay1 sevmiyorum.

3. Bir parcay1 okumak zorunda olmak beni rahatsiz ediyor.

8. Okurken sikiliyorum.

9. Metinleri sonuna kadar okumak beni sikiyor.

Olgek, “katilmiyorum”, “kararsizim” ve “katiliyorum” segeneklerinden olusmaktadir.
Verilen cevaplar, olumlu ifadeler i¢in “katilmiyorum” 1 puan, “kararsizzm” 2 puan,
“katiliyorum” 3 puandir, olumsuz ifadeler i¢in ise tam tersi bir puanlama ile kodlanmustir.

Yapilan bu arastirmada 6lgegin gegerlik ve giivenirlik analizi sonuglari su sekildedir:

Faktor analizinin yapilabilmesi i¢cin KMO Testi sonuglar1 gézden gegirilmistir. Test
sonuglarina gore (KMO=0.895) orneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi i¢in yeterli oldugu

bulunmustur.



53

Olgekteki maddelerin faktdr yiiklerinin dagilimlar1 0.31 ile 0.73 arasinda
degismektedir. Bu boyut Olcekte dlciilmek istenen Ozelliklerin %16.186’sin1 agiklamaktadir.
Olgegin giivenirligi, Cronbach Alfa katsayis1 0.838 olarak bulunmustur. OYTO’deki

maddelerin faktor yiik degerleri ve madde toplam korelasyonlar1 Tablo 3.6’da gdsterilmistir.

Tablo 3.6 OYTO Faktor Yiikii ve Madde Toplam Korelasyonlar

Madde No Faktor Yiik Degeri
Soru 9 0.730
Soru 10 0.730
Soru 1 0.710
Soru 8 0.640
Soru 7 0.617
Soru 13 0.603
Soru 5 0.595
Soru 11 0.578
Soru 3 0.559
Soru 12 0.546
Soru 6 0.476
Soru 4 0.446
Soru 2 0.311
Cronbach Alfa Katsayisi= 0.838
Aciklanan Varyans: %16.186

Tablo 3.6’ya gore Ol¢cek maddelerinin ayn1 amaca hizmet ettigi goriilmektedir. Bu
bulgulara gdre dgrencilere uygulanan Okumaya Y 6nelik Tutum Olgeginin gecerli ve giivenilir
bir 6lgme aract oldugu gorilmiistiir.

Arastirmada kullanilan Okumaya Yénelik Tutum Olgegindeki her bir madde igin

verilen secenekler, rakamsak agirliklar1 ve sinirlar1 Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7 OYTO’deki Madde Agirhiklar ve Siirlar

Secenekler Agirliklar Smuirlart
Evet 3 2.33-3.00
Kismen 2 1.67-2.37
Hayir 1 1.00-1.66
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3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistik (yiizde, frekans), t-testi ile parametrik testlerin
varsayimlarinin karsilanmamasi durumunda parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U,

Kruskal Wallis H ve Ki-Kare testleri uygulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmanin 6rneklemine giren 402 ilkdgretim S.smif dgrencisinin
noktalama kurallarm1 uygulama diizeyleri, okumaya yoOnelik tutumlar1 incelenmeye
calisilmistir. Ayrica 6grencilerin noktalamaya iliskin becerileri cesitli de§iskenler agisindan
incelenmistir. Calismalar sonucunda toplanan veriler, arastirmanin hipotezlerine gore uygun
istatistiki teknikler kullanilip diizenlenerek arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama

araclarina verdigi cevaplardan elde edilen bilgiler dogrultusunda elde edilmistir.

4.1. Birinci Alt Problem: Ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Noktalama Kurallarim

Dogru Kullanabilme Diizeyleri Nedir?

Bu problemin c¢6zliimlenmesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen Noktalama
Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme Metni (NIUDBM)’nde birakilan ici bos
parantezlere, Ogrencilerin  koyduklar1 noktalama isaretlerine iliskin  puanlardan
yararlanilmistir. Buna gore 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma becerilerini stnamak
icin verilen metinlerde; nokta (3), virgiil (3), iki nokta (5), ii¢ nokta (3), tinlem (3), kisa ¢izgi
(3), tirnak isareti (4), kesme isareti (3), noktal virgiil (5), uzun ¢izgi (3), parantez (4) ve
denden isareti (3) i¢in sinama maddesi verilmistir. Noktalama isaretlerine iligkin her kuralin
biitlin 6grenciler arasindaki dogru ve yanlis uygulanmasina iliskin veriler Tablo 4.1.1, Tablo
4.1.2, Tablo 4.1.3, Tablo 4.1.4, Tablo 4.1.5, Tablo 4.1.6, Tablo 4.1.7, Tablo 4.1.8, Tablo
4.1.9, Tablo 4.1.10, Tablo 4.1.11 ve Tablo 4.1.12°de verilmistir.

Tablo 4.1.1 ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Nokta Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Nokta Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 103 25.6
1Defa Dogru Uygulayabilenler 26 6.5
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 17 4.2
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 256 63.7
Toplam 402 100

Tablo 4.1.1°de, ilkégretim 5. smf Ogrencilerinin nokta isaretini kullanabilme

becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3
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adet smama maddesi verilen nokta isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayist 103
(%25.6); 1 defa dogru kullanabilen 68renci sayist 26 (%6.5); 2 defa dogru kullanabilen
ogrenci sayist 17 (%4.2); sinama maddelerinin tamamini1 dogru kullanabilen 68renci sayisi ise
256 (%63.7) dir.

Elde ettigimiz sonuca gore her ne kadar istedigimiz diizeyde olmasa da nokta

isaretinin dogru kullanim sayisinin istenilen diizeye yakin oranda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.2 ilkégretim 5. Stmf Ogrencilerinin Virgiil isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Virgiil Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 10 2.5
1Defa Dogru Uygulayabilenler 10 2.5
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 62 15.4
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 320 79.6
Toplam 402 100

Tablo 4.1.2°de, ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin virgiil isaretini uygulayabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3
adet smama maddesi verilen virgiil isaretini dogru kullanamayan Ogrencilerin sayis1 10
(%2.5); 1 defa dogru kullanan 6grenci sayist da 10 (%2.5); 2 defa dogru kullanan 6grenci
say1s1 62 (%15.4); tamamin1 dogru kullanabilen 6grenci sayis1 320 (%79.6) dr.

Bu tablo, virgiil isaretinin dogru kullaniminda basarmin biiyiik oranda saglandigini
gostermektedir. Virgiil isaretinin ciimle ortasinda kullanilan bir noktalama isareti olusu, dogru

kullaniminin istenilen diizeyde olmasini saglayan faktorlerden biri olarak gosterilebilir.

Tablo 4.1.3 ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin iki Nokta Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Iki Nokta Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 165 41
1Defa Dogru Uygulayabilenler 16 4
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 76 18.9
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 22 5.5

4 Defa Dogru Uygulayabilenler 123 30.6
Toplam 402 100
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Tablo 4.1.3’te, ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin iki nokta isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek igin 5
adet stnama maddesi verilen iki nokta isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayist 100
(%24.9); 1 defa dogru kullanan 6grenci sayis1t 64 (%15.9); 2 defa dogru kullanan 6grenci
sayis1 102 (%25.4); 3 defa dogru kullanan 6grenci sayist 91 (%22.6); 4 defa dogru kullanan
ogrenci sayisi 45 (%11.2); sinama maddelerinin tamamini dogru kullanabilen 6grenci sayisi
ise 45(%11.2) dir.

Iki nokta isaretinin dogru kullanim oranlarmin birbirine yakimn olusu, 6grencilerin bu

isareti tanidiklarinin ancak kullanim yerini belirlemekte zorlandiklarinin goéstergesi olarak
kabul edilebilir.

Tablo 4.1.4 Tlkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Uc¢ Nokta Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Ug Nokta Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 333 82.8
1Defa Dogru Uygulayabilenler 36 9
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 21 5.2
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 12 3
Toplam 402 100

Tablo 4.1.4’te, ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin ii¢ nokta isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3
adet sinama maddesi verilen {i¢ nokta isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayis1 333
(%82.8); 1 defa dogru kullanan 6grenci sayisi 36 (%9); 2 defa dogru kullanan 6grenci sayisi
21 (%5.2); smama maddelerinin tamamini dogru kullanabilen 6grenci sayist ise 12 (%3)
olarak tespit edilmistir.

Tablodan elde ettigimiz bulguya gore Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun
tamamlanmamis ciimlelerin sonunda kullanilmas1 gereken 1ii¢ nokta isaretini dogru
kullanmakta zorlanmaktadir. Bu sonug; dgrencilerin, verilen metnin anlamini1 sorgulamadan
okuduklarin diistindiirmektedir. Okudugunu anlama, dogru noktalama isaretlerinin kullanimi

icin zorunluluk teskil etmektedir.
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Tablo 4.1.5 ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Unlem Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Unlem Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 60 14.9
1 Defa Dogru Uygulayabilenler 164 40.8
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 151 37.6
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 27 6.7
Toplam 402 100

Tablo 4.1.5’te, ilkogretim 5. siif G6grencilerinin iinlem isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3
adet smama maddesi verilen ilinlem isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayis1 60
(%14.9); 1 defa dogru kullanan 6grenci sayist 164 (%40.8); 2 defa dogru kullanan 6grenci
sayist 151 (%37.6); sinama maddelerinin tamamini dogru kullanabilen 6grenci sayisi ise 27
(%6.7)°dir.

Goriilen o ki, 6grencilerin biiyiikk bir kismi iinlem isaretini 1 veya 2 kez dogru

kullanmistir. Yani, tinlem igaretini ve amacini1 kismen de olsa bilmektedirler.

Tablo 4.1.6 ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Kisa Cizgi Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Kisa Cizgi Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 340 84.6
1Defa Dogru Uygulayabilenler 26 6.5
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 19 4.7
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 17 4.2
Toplam 402 100

Tablo 4.1.6°da, ilkogretim 5. smif 6grencilerinin kisa ¢izgi isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3
adet smnama maddesi verilen kisa ¢izgi isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayist 340
(%84.6); 1 defa dogru kullanan 68renci sayis1 26 (%6.5); 2 defa dogru kullanan 6grenci sayisi
19 (%4.7); smama maddelerinin tamamini dogru kullanabilen 6grenci sayisi ise 17 (%4.2)’dir.

Ulasilan bulguya gore 6grenciler, kisa ¢izgi isaretinin kullanimi konusunda oldukg¢a

yetersizdirler. Gerek ders kitaplari, gerekse ¢ocuk kitaplar1 gibi yazili materyallerde ender
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rastlanan bir noktalama isareti olusu, kisa ¢izgi isaretinin dogru kullanim diizeyinin bu denli

diisiik cikmasinin gerekgesi olarak gosterilebilir.

Tablo 4.1.7 ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Tirnak Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Tirnak Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 165 41
1Defa Dogru Uygulayabilenler 16 4
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 76 18.9
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 22 5.5

4 Defa Dogru Uygulayabilenler 123 30.6
Toplam 402 100

Tablo 4.1.7°de, ilko6gretim 5. smif Ogrencilerinin tirnak isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 4
adet sinama maddesi verilen tirnak isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayist 165
(%41); 1 defa dogru kullanan 6grenci sayis1 16 (%4); 2 defa dogru kullanan 6grenci sayis1 76
(%18.9); 3 defa kullanan 6grenci sayis1 22 (%35.5); sinama maddelerinin tamamini dogru
kullanabilen 6grenci sayisi ise 123 (%30.6)’dur.

Verilen metindeki dogru ve yanlislar incelendiginde tirnak isaretinin dogru kullanim
oranlarmin bu kadar yakin olmasinin, tirnak isareti ile parantez isaretinin kullanim yerlerinin

karistiriliyor olusundan kaynaklandig1 sonucuna ulasilabilmektedir.

Tablo 4.1.8 ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Kesme Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Kesme Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 54 13.4
1Defa Dogru Uygulayabilenler 39 9.7
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 136 33.8
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 173 43
Toplam 402 100

Tablo 4.1.8’de, ilkdgretim 5. sinif Ogrencilerinin kesme isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3

adet smama maddesi verilen kesme isaretini dogru kullanamayan Ogrencilerin sayis1 54
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(%13.4); 1 defa dogru kullanan 6g8renci sayis1 39 (%9.7); 2 defa dogru kullanan 6grenci sayisi
136 (%33.8); sinama maddelerinin tamamin1 dogru kullanabilen 6grenci sayist ise 173
(%43)’tiir.

Ders kitaplar1 basta olmak iizere yazili materyallerde en sik kullanilan noktalama
isaretlerinden biri olusu, kesme isaretinin dogru kullanim diizeyinin yiiksek bulunmasini
saglamistir. Kesme isaretini en az 2 defa dogru kullanan 6grencilerin oraninin yiiksek olusu,
bunun gostergesidir. Birey tanidigi sembol veya 6grendigi bilgiyle ne kadar sik karsilasirsa,

zihindeki bilgi tazelenmesi de o denli kolay olmaktadir.

Tablo 4.1.9 ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Noktal Virgiil isaretini

Uygulama Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Noktal1 Virgiil Isaretini Uygulama Diizeyi | Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 355 88.3
1Defa Dogru Uygulayabilenler 38 9.5
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 4 1
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 4 1

4 Defa Dogru Uygulayabilenler 1 0.2
Toplam 402 100,0

Tablo 4.1.9°da, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin noktali virgiil isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 5
adet stnama maddesi verilen noktali virgiil isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayisi
355 (%88.3); 1 defa dogru kullanan 6grenci sayis1 38 (%9.5); 2 defa dogru kullanan 6grenci
sayist 4 (%1); 3 defa dogru kullanan 6grenci sayis1 4 (%1); 4 defa dogru kullanan 6grenci
sayist 1 (%0.2) olup sinama maddelerinin tamamini dogru kullanabilen 6grencinin mevcut
olmadig tespit edilmistir.

Verilen metinde yapilan dogru ve yanliglara bakildiginda; hem virgiil hem de noktali
virgiil isaretinin kullanilmas1 gereken her yerlerde virgiil isaretinin kullanilmis olmas1 virgiil
isaretinin dogru kullanim oranimni yiikseltirken noktali virgiil isaretinin kullanim oraninin da
diisiik ¢ikmasina neden olmustur. Noktali virgiil kullaniminin yanhs oldugu yerlerde ise
noktali virgiil isaretinin kullanildigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin noktali virgiil

isaretini tanimalarina ragmen, kullanim yeri ve amacin bilmediklerini gostermektedir.
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Tablo 4.1.10 ilkégretim 5. Stmf Ogrencilerinin Uzun Cizgi isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Uzun Cizgi Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 28 7
1Defa Dogru Uygulayabilenler 12 3
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 7 1.7
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 355 88.3
Toplam 402 100.0

Tablo 4.1.10°da, ilk6gretim 5. smif 6grencilerinin uzun ¢izgi isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3
adet stnama maddesi verilen uzun ¢izgi isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayis1 28
(%7); 1 defa dogru kullanan 6grenci sayis1 12 (%3); 2 defa dogru kullanan 6grenci sayis1 7
(%1.7); olup smama maddelerinin tamamini dogru kullanabilen 68renci sayisi ise 355
(%88.3) bulunmustur.

Uzun ¢izgi isaretinin climle basinda kullanilabilen nadir noktalama isaretlerinden biri

olusu sayesinde dogru kullanim orani istenilen diizeyde bulunmustur.

Tablo 4.1.11 ilkégretim 5. Stmf Ogrencilerinin Parantez Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Parantez Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 384 95.5
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 15 3.7
4 Defa Dogru Uygulayabilenler 3 0.7
Toplam 402 100.0

Tablo 4.1.11°de, ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin parantez isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 4
adet sinama maddesi verilen parantez isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayis1 384
(%95.5); 2 defa dogru kullanan 6g8renci sayist 15 (%3.7); 4 defa dogru kullanan 6grenci sayisi
3 (%0.7) bulunurken; 1 veya 3 defa dogru kullanan 6grencinin olmadig tespit edilmistir.

Tirnak isareti ile parantez isaretinin kullanim yerlerinin karistiriliyor olusu, parantez

isaretinin dogru kullanim diizeyinin de diislik ¢ikmasina neden olmustur.
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Tablo 4.1.12 ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Denden Isaretini Uygulama

Diizeyleri Frekans ve Yiizde Degerleri

Denden Isaretini Uygulama Diizeyi Frekans %
Dogru Uygulayamayanlar 257 63.9
1Defa Dogru Uygulayabilenler 2 0.5
2 Defa Dogru Uygulayabilenler 15 3.7
3 Defa Dogru Uygulayabilenler 128 31.8
Toplam 402 100.0

Tablo 4.1.12°de, ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin denden isaretini kullanabilme
becerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Metinde dogru uygulama diizeyini belirlemek i¢in 3
adet smama maddesi verilen denden isaretini dogru kullanamayan 6grencilerin sayist 257
(%63.9); 1 defa dogru kullanan 6g8renci sayis1 2 (%0.5); 2 defa dogru kullanan 6grenci sayisi
15 (%3.7); olup smama maddelerinin tamamini dogru kullanabilen 6grenci sayist 128
(%31.8)dir.

Denden isaretinin Ogrencilerin ender karsilastiklar1 noktalama isaretlerinden biri
olmas1 nedeniyle dogru kullanim diizeyi de diisiik bulunmustur. Tamamini1 dogru kullananlar
ile hi¢ dogru kullanamayanlarda goriilen yiiksek oran, bu isareti tantyanlarin yerini ve islevini
cok 1iyi bilmelerinden ya da bu noktalama isaretinin varligindan habersiz oluslarindan

kaynaklanmaktadir.

4.2. Ikinci Alt Problem: ilkégretim 5. Stmf Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlar
Hangi Diizeydedir?

Bu problemin ¢6ziimlenmesinde, dgrencilerin cinsiyet diizeyinde tutum dlgeginden
aldiklar1 puanlardan yaralanilarak Oncelikle aritmetik ortalamalar hesaplanmistir. Ulasilan

sonuclar Tablo 4.2.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1 ilkégretim 5. Simf Ogrencilerin Okumaya Yoénelik Tutum

Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar

Cinsiyet N X SS
Kiz 208 36.29 3.33
Erkek 194 34.56 4.41
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Tablo 4.2.1°de, ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerine
iligkin puan ortalamalarinin aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Kiz Og8rencilerin okumaya
yonelik tutum puan ortalamalar1 (¥ = 36.29; SS = 3.33), erkek dgrencilerin okumaya yonelik
tutum puan ortalamalar1 (¥ = 34.56; SS = 4.41) bulunmustur. Bu sonug, kiz ve erkek
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin yiliksek diizeyde ve olumlu oldugunu
gostermektedir. Bunlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek icin de iligkisiz
Olciimler t-testi kullanilmistir.

[Ikogretim 5. simf dgrencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerine iliskin puan
ortalamalarinin arasinda anlamh farkin olup olmadigmi belirlemek i¢in kullanilan bagimsiz
gruplart t-testi sonucuna gore; kiz ve erkek 6grencilerin okumaya yonelik tutum puanlar
arasinda kiz o6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmistir (t = 4.423; SD= 358

p<0.05).

4.3. Uciincii Alt Problem: Ilkégretim 5. Simf 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
diizeyleri ile noktalama kurallarim dogru kullanabilme diizeyleri arasinda anlamh bir

iliski var midir?

Bu problemin ¢dziimlenmesi i¢in, stirekli kabul edilen tutum degiskeni diislik-orta-
yiiksek olmak iizere 3 gruba ayrilarak kategorik hale getirilmistir. Okumaya yonelik tutum
diizeyinin, her bir noktalama isareti ile iliski diizeyi Ki-Kare Test Istatistigi kullanilarak
incelenmistir. p< 0.05 diizeyinde sonuglar anlamli kabul edilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo

4.3.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.3.1 Okumaya Yonelik Tutum ile Noktalama isaretlerinin Kullanim
Diizeyi Arasindaki iliski Durumuna Yénelik Ki- Kare Test Istatistii Sonuclar

Noktalama Isaretleri X2 SD p
Nokta Isareti 7,421 6 0.284
Virgiil Isareti 21,794 6 0.001%*

Iki Nokta Isareti 13,909 8 0.084

Uc Nokta Isareti 3,102 6 0.796
Unlem Isareti 15,731 6 0.015%*

Kisa Cizgi Isareti 2,905 6 0.821
Tirnak Isareti 6,170 8 0.628
Kesme Isareti 12,034 6 0.061
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Noktali Virgiil Isareti 9,907 8 0.272
Uzun Cizgi Isareti 12,373 6 0.054
Parantez Isareti 10,102 4 0.039%*
Denden Isareti 13,598 6 0.034*
*p<0.05

Tablo 4.3.1 incelendiginde, okumaya yonelik tutum diizeyi ile nokta, iki nokta, ii¢
nokta, kisa cizgi, tirnak, kesme, noktali virgiil, uzun ¢izgi isaretini dogru kullanma orani
arasinda bir iligki olmadigi belirlenmistir ( p>0.05 ).

Ayrica, okumaya yonelik tutum diizeyi ile virgiil isaretini dogru kullanma orani
arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (X26)= 21,794; p<0.05). Bu bulguya gore,
ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeyi arttik¢a, virgiil isaretinin dogru kullanma oranlar1
da artmaktadir.

Bunun yaninda okumaya yonelik tutum diizeyi ile {inlem isaretini dogru kullanma
orani arasinda anlaml bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir (X%e)= 15,731; p<0.05). Bu bulguya
gore, okumaya yonelik tutum diizeyi arttik¢a, tinlem isaretinin dogru kullannom orami da
artmaktadir.

Okumaya yonelik tutum diizeyi ile parantez isaretini dogru kullanma orani arasinda da
anlamli bir iligki oldugu ortaya c¢cikmistir (X2@4)= 10,102; p<0.05). Ulastigimiz bilgiler,
okumaya yonelik orta diizey tutum gelistiren 68rencilerin parantez isaretini dogru kullanma
diizeyinin daha ytliksek oldugunu gostermektedir.

Son olarak okumaya yonelik tutum diizeyi ile denden isaretini dogru kullanma orani
arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir (X2)= 13,598; p<0.05). Bu bulguya gore
okumaya yonelik tutum diizeyi arttikga denden isaretinin dogru kullanim sayis1 da
artmaktadir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda belirtilen noktalama
isaretlerinin 13 adet oldugu ve okumaya yonelik tutum diizeyi ile sadece 4 adedi arasinda
iligki oldugu bulunmustur. Bu durum; 6grencilerin okumaya yonelik gelistirdikleri bilissel,
duyussal ve davranigsal egilimlerin, noktalama isaretlerini dogru uygulamalarinda ¢ok da
etkili olmadigim gdstermektedir. Dolayisiyla noktalama isaretlerinin dogru kullanim oraninin
artmast icin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin yeterli olmadigi; okumanin

davranisa dokiilmesi gerektigi anlagilmaktadir.
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4.4. Dordiincii Alt Problem: ilkégretim 5. Simf 6grencilerinin noktalama kurallarim

kullanma sikhiklar ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir iliski var midir?

Bu problemin ¢6ziimlenmesinde, 6grencilerin cinsiyete gore noktalama isaretlerinin
dogru kullanim diizeylerinden yararlanilarak Ki-Kare Test Istatistigi verilerinden

faydalanilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 4.4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1 Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullamim Diizeyi ile Cinsiyet
Arasindaki iliski Durumuna Yénelik Ki-Kare Test Istatistigi Sonuclan

Noktalama Isaretleri X2 SD p
Nokta Isareti 9.305 3| 0.026%
Virgiil Isareti 19.439 3| 0.000%*

Iki Nokta Isareti 6.611 4| 0.158
Uc Nokta Isareti 2.677 3| 0.444
Unlem Isareti 8.262 3| 0.041%
Kisa Cizgi Isareti 3.767 3] 0.288
Tirnak Isareti 12.875 4| 0.012%
Kesme Isareti 15.858 3| 0.001%*
Noktali Virgiil Isareti 3.098 4| 0.542
Uzun Cizgi Isareti 8.338 3| 0.040%
Parantez Isareti 1.775 2| 0412
Denden Isareti 9.347 3| 0.025%
*p<0.05

Tablo 4.4.1 incelendiginde, noktalama isaretlerinden iki nokta, {i¢ nokta, kisa ¢izgi,
noktali virgiil ve parantez isaretinin dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iligki olmadig1 belirlenmistir ( p>0.05 ).

Ayrica, noktalama isaretlerinden nokta isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet
faktorii arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir (X?3y= 9.305; p<0.05). Nokta
isaretini kiz Ogrencilerin dogru kullanim diizeyinin, erkek oOgrencilerin dogru kullanim
diizeyinden yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Virgiil isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu bulunmustur (X23)= 19.439; p<0,05). Virgiil isaretini kiz 6grencilerin dogru kullanim

diizeyinin, erkek ogrencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Unlem isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktdrii arasmnda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulasilmistir (X2G)- 8.262; p<0,05). Unlem isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek ogrencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Twnak isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulasilmistir (X23)= 12.875; p<0,05). Tirnak isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek ogrencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Kesme isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulasgilmistir (X?3)= 15.858; p<0,05). Kesme isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek ogrencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Uzun ¢izgi isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulagilmistir (X?@3)= 8.338; p<0,05). Uzun ¢izgi isaretini kiz
ogrencilerin dogru kullanim diizeyinin, erkek 6grencilerin dogru kullanim diizeyinden ytiksek
oldugu tespit edilmistir.

Denden isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulasilmistir (X?3)= 9.347; p<0,05). Denden isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek ogrencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda belirtilen 13 adet
noktalama isaretinin 7 tanesi ile cinsiyet faktorii arasinda kizlar lehine anlamli iligki
bulunmustur. Bu durum, noktalama isaretlerini, kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha

basarili bir sekilde kullandiklarin1 gostermektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma
Bu béliimde; arastirmanin alt problemleri ¢ergevesinde diizenlenen sonuglarla birlikte
arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik tartigmalar yer almaktadir.

o Ilkdgretim 5. smif dgrencilerinin Ilkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
Programinda belirtilen noktalama isaretlerini uygulayabilme diizeyleri incelendiginde,
ogrencilerin %70’in iizerinde en basarili olduklar1 noktalama isaretlerinin virgil
(%79,6) ve uzun ¢izgi (%88,3) isaretleri oldugu goriilmektedir. {lkdgretim 5. smif
ogrencilerinin dogru bi¢imde uygulayamadiklar1 ve %70’in iizerinde bir oranla yanlis
uyguladiklar1 noktalama isaretleri ise kisa ¢izgi (%84,6), noktali virgiil (%88,3),
parantez (%95,5) isaretleridir. 1lkégretim 5. smif 6grencilerinin Ilkogretim Tiirkce
Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda belirtilen noktalama isaretlerini
uygulayabilme diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan degerlendirmeler sonucunda
elde edilen veriler, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 6gretim programinda yer alan
noktalama isaretlerini dogru bir bigimde uygulayabilme konusunda biiyliik oranda
sikint1 yasadiklarmmi gozler Oniine sermektedir. Bu bulgu Yildiz (2002), Uludag
(2002), Aver (2006), Ekinci Celikpazu (2006), Kirbas (2006), Topuz (2008), Karagiil
(2010), Bagc1 (2011) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla paralellik gosterirken;
Erdem (2007) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularina ters diismektedir. Cogu
noktalama isaretinin climle sonunda kullaniliyor olusu, uzun ¢izgi isaretinin kullanim
yerlerini ayirt edici bir durumdur. Bu nedenle uzun ¢izgi isaretlerinin dogru kullanim
oran1 aywt edici diizeyde yiiksek bulunmustur. NIUDBM’de yapilan dogru ve
yanliglara bakildiginda, duraklamalarin gerceklestigi her yerde; gerek virgiil, gerekse
noktali virgiil kullanimmin uygulanmasi gereken yerlerde genellikle virgiil isareti
kullanilmis ve dolayisiyla virgiil isaretinin basar1 diizeyi yiliksek bulunurken; noktali
virgiil isaretinin basar1 diizeyi istenilenin altinda bulunmustur. Bununla birlikte yine
kisa ¢izgi, noktal1 virgiil ve parantez isaretleri de genellikle ciimle ortasinda kullanilan
noktalama isaretleri olmasina ragmen kullanim diizeyi en basarisiz olan isaretler
olarak tespit edilmistir. Ogrenciler iki nokta ve iinlem isaretlerini ise tanimakta, ancak;
kullanim amacmi bilmemektedir. Ayrica, tirnak ve parantez isaretlerinin de kullanim
amagclarinin karistirildig: tespit edilmistir. Kesme isaretinin ders kitaplar1 basta olmak
iizere yazili materyallerde en sik kullanilan noktalama isaretlerinden biri olusu dogru

kullanim diizeyinin yiiksek bulunmasini saglarken; kisa ¢izgi ve denden isaretlerinin
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ender rastlanan isaretler olusu da dogru kullanim diizeylerinin istenilenden c¢ok
altindaki bir diizeyde bulunmasina neden olmustur.

[Ikogretim 5. smif dgrencilerinin okumaya yonelik yiiksek diizeyde tutumlarinm
oldugu tespit edilmis olup, sonug kizlar lehine anlamh fark gdstermistir. Bu bulgu,
Sallabas (2008), Balc1 (2009), Basaran ve Ates (2009), Iseri (2010), Unal (2012)
tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla paralellik gdsterirken; Unal (2006) tarafindan
yapilan aragtrrmanin bulgularma ters diismektedir. Ogrencilerin okumaya ydnelik
tutumlarinin yiiksek olusu; biligsel, duyussal ve davranigsal olarak olumlu egilim
gosterdikleri anlamimi tasimaktadir. Bu durum, Ogrencilerin okuma etkinliginin
gerekliliginin farkinda olduklarmi gostermektedir.

[Ikogretim 5. smif &grencilerinin okumaya yonelik tutumlar: ile virgiil, iinlem,
parantez ve denden isaretlerini dogru uygulama diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski oldugu bulunmustur. Ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
Programinda belirtilen noktalama isaretlerinin 13 adet oldugu ve okumaya yonelik
tutum diizeyi ile sadece 4 adedi arasinda iliski bulunduguna bakilarak, 6grencilerin
noktalama isaretlerini istenilen diizeyde uygulamalarinda okumanin sadece tutum
diizeyinde kalmasinin, ¢ok da etkili olmadigi sonucuna varilmaistir.

[k gretim 5. smif kiz 8grencilerinin; nokta, virgiil, inlem, tirnak, kesme, uzun ¢izgi
ve denden isaretlerini dogru kullanim siklik diizeyinin erkek Ogrencilerin dogru
kullannm siklik diizeyinden yiliksek oldugu saptanmistir. Ulasilan sonug, kiz
ogrencilerin Ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda belirtilen
noktalama isaretlerinin ¢ogunu, erkek Ogrencilerden daha basarili diizeyde
uyguladiklar1 yOniindedir. Bu bulgu, Avci (2006), Erdem (2007), Bagc1 (2011)

tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde; arastirmadan elde edilen verilerden ve arastirmanin sonuglarindan yola

cikilarak sinif 6gretmenlerine ve arastirmacilara getirilen birtakim oneriler yer almaktadir.

Smif Ogretmenlerine Oneriler;

Noktalama isaretlerinin dogru kullaniminin saglanmasi i¢in smif 6gretmenlerinin
oncelikle bu baglamdaki donanimlarmnin tam olmasi gerekmektedir. Bu nedenle de
smif dgretmenleri, noktalama isaretlerinin dogru kullanimina dair yeterli donanima

sahip olmalidirlar.
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Smif 6gretmenleri noktalama igaretlerinin 6gretimine 6zen gostermeli ve 6grencilerin
tiim noktalama isaretlerini islevleriyle taniyabilecegi nitelikteki farkli metinlerle sik
sik kars1 karsiya getirmelidirler.

Smif 6gretmenleri Tiirkge derslerinde dikte caligmalarina zaman ayrilarak ve doniitler
verilerek Ogrencilerin noktalama isaretleriyle ilgili gerekli bilgi ve becerileri
kazanmalarina 6nem verilmelidirler.

Smif Ogretmenleri noktalama isaretlerinin 6gretiminde farkli yontem, teknik ve
ogretim anlayislarindan faydalanarak Ogrencilerin 6grenmeye istek ve ihtiyag
duymalarini saglamalidirlar.

Okumanin sadece tutum diizeyinde kalmasi, noktalama isaretlerinin istenilen diizeyde
uygulanmasinda yeterli olmadigindan okumanin aliskanlik haline doniistiiriilmesi
gerekmektedir. Bu noktada sinif 6gretmenleri aile destegini de alarak G6grencileri
okumaya tesvik etmeli, 6rnek davranislar sergilemelidirler.

Smif 6gretmenleri smif kitapligindaki kitaplar1 noktalama isaretlerinin dogrulugu
acisindan incelemeli, 6grencilerin sadece gerekli niteligi tasiyan kitaplara ulasmasini
saglamalidir.

Smif 6gretmenleri 6grencilere, noktalama isaretlerinin kullanim yeri ve amaglari da
dikkate alarak okuma etkinliklerini  gerceklestirmeleri  gerektigi  bilincini

asilamalidirlar.

Arastirmacilara Oneriler;

Erkek ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerinin, kiz 6grencilerin okumaya
yonelik tutum diizeyine nazaran diisiik ¢ikmasmin nedenleri arastirilmalidir.

Okumaya yonelik tutumu etkileyen faktorler (televizyon, internet, Ogretim yontemi
vb.) arastirilmalidir.

Ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki noktalama isareti kullanimmin dogruluk
diizeyi arastirilmalidir.

Farkli 6gretim yontemlerinin noktalama isaretlerini dogru uygulama diizeyine etkileri

arastirilmalidir.
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Ek-1 Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BILGI FORMU
SEVGILI OGRENCILER,
Bu anket, ilkogretim 5. smif 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeyi hakkinda bilgi toplamak
amactyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar arastirmaci tarafindan gizli tutularak topluca
degerlendirilecektir. Vereceginiz samimi ve icten cevaplar, arastirmanin giivenirligi i¢in 6nem
tasimaktadir. Liitfen biitiin sorular1 yanitlaymiz.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Giilden IZCI
1.Okulunuzun Adz:
2.Cinsiyetiniz:
( Kz () Erkek
3.Kag kardessiniz?
( )1 ( )2 ( )3 ()4 veya daha fazla

. Annenizin 6grenim durumu:
) Higbir okul mezunu degil
) Ilkokul-Ortaokul mezunu
) Lise mezunu
) Universite mezunu
) Yiiksek Lisans ve iistii

. Babanizin 6grenim durumu:
) Higbir okul mezunu degil

) Ilkokul-Ortaokul mezunu

) Universite mezunu
) Yiiksek lisans ve tistii
. Ailenizin ortalama aylik geliri:
) 600 YTL’den az
) 601-1000 YTL
) 1001-1500 YTL
) 1501-2000 YTL
) 2001-2500 YTL
) 2501-3000 YTL

3
(
(
(
(
(
4
(
(
() Lise mezunu
(
(
5
(
(
(
(
(
(
() 3000 YTL’den ¢ok
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Ek-2 Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme Metni

Sevgili Ogrenciler,
Liitfen asagidaki metinde gordiigiiniiz bosluklar1 uygun buldugunuz noktalama isaretleri ile
doldurunuz.

SAYGININ ONEMI

Arkadagslar( )

Benim adim Saliha. Cumhuriyet IO( )nda okuyorum. Ben de sizler gibi 5( )inci
sinifa gidiyorum. Kitap okumay1 ¢ok seviyorum. Evde( ) okulda( ) her yerde ve her
firsatta kitap okuyorum( ) en azindan buna ¢aba gdsteriyorum. Ogretmenimiz her zaman
sunu sOyler( ) ( )Okuyan insan; kendini gelistiren insandir. ( )Arkadasim Meral ise bir
araya geldigimizde ben kitap okurken eline bir defter alip yazar( ) cizer. Her ne kadar
zevklerimiz farkli olsa da gilizel bir arkadashgimiz var. En azmndan bu farkliligimiz
yiiziinden tartismiyoruz. Arada bir okuma( )yazma c¢aligmalar1 yapiyoruz. Ama
farkliliklarini sorun haline getirenler de var. Mesela( ) Smif arkadaslarimiz Akin ile Semih
her giin en az iki( )ii¢ kere tartisirlar. Bunun sebebi, Akin’in basketbolu sevmesi( )
Semih’in futbolu sevmesidir. Sira oyuna gelince Akin ile Semih arasinda basketbol( )
futbol miicadelesi baglar.

Bir giin Meral’e, cevabini bildigimden emin oldugum bir soru sordum:

() Bana ne kadar deger veriyorsun?
() Senin kitaplara verdigin deger kadar.
() Aaa, inanamiyorum ()

Bu cevaba gergekten ¢ok sasirmistim. Zaman zaman () hatta ¢ogu zaman( ) beni
sikict buldugunu diistiniirdiim () yamilmigim. Bu sik1 dostlugun herkese 6rnek olmasi i¢in
hemen harekete gectik ve sloganlar hazirlayip sinif panolarina astik. Bu sloganlardan
bazilar1 soyleydi( )

1. Arkadaslarimizin bireysel farkliliklaria saygi géstermeliyiz.

2. () diisiincelerine () ()
3. Arkadaslarimiza verdigimiz degeri fark ettirmeliyiz.

Sloganlarm ardindan siirler, sarkilar( ) Bir anda tiim sinifin () Akin ve Semih de
dahil ( ) dikkatini ¢ekmeyi basarmistik. Deyim yerindeyse sabah aksam tartisan
arkadaslarimiz dahi birbirine daha saygili davranir olmustu. Cumhuriyet IO(  )nun en
uyumlu ve bilingli smifi secildik. Kisiligimizdeki bu degisim basarimiza da yansimisti( )
Takdirler, tesekkiirler( ) Meral ve ben ¢ok mutlu olmustuk. Meral, bana donerek;

() lyiki varsin, iyi ki variz.( ) dedi.

Hey arkadaglar( ) Size soruyorum. Sizce hangisi daha iyi? Mutsuz ve uyumsuz
olmak mi1 () basarili ve uyumlu olmak mi? Tercih sizin. Bu hayati, siyah beyaz yasamak da
sizin elinizde( ) renkli yasamak da( )

Seciminizi yaptiginizda liitfen bana da bir mektup yazarak bildirir misiniz?
Adresim (_ ) Sevgi Mah( ) Saygi Sok( ) Arkadas Apt( ) No: 1
HOSGORU ULKESI
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OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida okumaya yonelik duygu ve diisiincelerinizi belirlemek i¢in
her climlenin karsinda 3 sec¢enek verilmistir. Her citimleyi dikkatle
okuduktan sonra kendinize en uygun gelen segenege (X) isareti
koymaniz gerekmektedir.

Gosterdiginiz 6zen icin tesekkiir ederim.

Evet

Kismen

Hayir

1.Okumaktan zevk aliyorum.

2. Okumay1 sevmiyorum.

3. Bir par¢ay1 okumak zorunda olmak beni rahatsiz ediyor.

4. Okuma yaptigimiz derslerde ilgim dagilmaz.

5. Keske Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok okuma parcasi islesek.

6. Bir daha Tiirkce dersine giremeyecek olsaydim ¢ok tiziiliirdtim.

7. Okurken egleniyorum.

8. Okurken sikiliyorum.

9. Metinleri sonuna kadar okumak beni sikiyor.

10. Okumanin harika bir is oldugunu diigiiniiyorum.

11. Okumanin eglenceli bir is oldugunu diistiniiyorum.

12. Tirkge derslerini, bir metin okuyacagimizda daha ¢ok

seviyorum.

13. Okuma 6devlerini yaparken ¢cok egleniyorum.
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1-Onay(1 adet)
2-Anket (3 sayfa)
3-Okul Listesi(l sayfa)
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Antalya 11 Milli Egitim Midtrligs
Seguksu Mah. Hamidiye Cad.
Bilgi igin: MKARAKAS Md. Yrd,
Telefon: (0 242) 238 60 00 (pbx)
Faks :(0242)23861 11
E-posta: antalyamem@meb.gov.ir
projeler07@meb.gov.tr
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OZGECMIS

Adi ve SOYADI: Giilden [ZC1
Dogum Tarihi ve Yeri: 06.11.1982 - Antalya

Medeni Durumu: Bekar

Egitim Durumu

Mezun Oldugu Lise: Antalya Yavuz Selim Lisesi (1999)

Lisans Diplomasi: Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali
(2004)

Yiiksek Lisans Diplomasi: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim
Anabilim Dal1 (2013)

Tez Konusu: Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okumaya Yodnelik Tutumlari Ile Noktalama
Isaretlerini Kullanim Diizeyleri Arasindaki iliskinin incelenmesi

Yabanai Dil: Ingilizce

Bilimsel Faalivetler

Ulusal Konferans, Sempozyum ve Cahstaylar

I11. Ulusal Smif Ogretmenligi Calistay1, 2-4 Aralik 2011, Antalya-Adrasan (Katilimci)

Is Deneyimi
2004 - 2009 : Eskisehir-Han, Sehit Osman Gazi Altmoluk Ilkdgretim Okulu, Sinif Ogretmeni

2010 - 2011 : Antalya-Kepez, General Sadi Cetinkaya Ilkdgretim Okulu, Smif Ogretmeni
2011- Devam: Antalya- Kepez, Varsak Karsiyaka {lkogretim Okulu, Sinif Ogretmeni

E-mail: goldinlig@hotmail.com



